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MEGNYILVANULASAINAK ORE

Ehrenhard Skiera
Flensburgi Eurdpa Egyetem

A milivészeti nevelés torténete a kiilonb6z6 koncepcidk lenyligozé
valtozatossagat kinalja. Ezek tobbsége a 20. szdzad els6 harmaddban, a
korabeli mivészet, a reformpedagdgia és az életreform hatdsdara kialakuld
ugynevezett mlivészeti nevelési mozgalombdl eredeztethetd. A mozgalom
legf6bb deklardlt célkitlizése a mlvészet és a mUivészeti nevelés gazdasagi,
politikai (s6t, katonai!) céloknak valé aldrendelése volt. Emellett a
mozgalomban megjelent egy fontos Uj elképzelés is. Eszerint a m(ivészi
Onkifejezés az egyén szabadsagdnak eszkoze, illetve annak megteremtéjévé
valhat, amely elvezet — egy olyan kreativ, 6nmaga altal megvalasztott
életformahoz, amely teret ad a még ismeretlen hatasoknak is.

igy értelmezve vélik majd a mivészeti nevelés a gyermek szabad, spontan
megnyilvanulasainak G6rzéjévé, amely biztositja a valédi sajat élmény
megteremtésének lehet6ségét. A gyermek nem automata, akinek elGre
meghatdrozott programot kell kdvetnie, hanem 6nmaga megalkotdja. Ha
elfogadjuk ezt a gondolatot, akkor a mlvészeti nevelés sajatos, mas oktatasi
formak 4dltal nem megvaldsithatéd feladata, hogy attorje az (iskolai)
oktatasban széles korben elfogadott cél-eszkbz rendszer (azaz a
meghatarozott célok és vizsgakritériumok altal megalkotott iskolai
tantargyak) falat, és megteremtse az Onkifejezés szabad terét. Ezzel
kapcsolatban megemlithetjiik, hogy az Uj Nevelés Egyesiilete (New
Education Fellowship) altal 1921-ben Calais-ban megrendezett elsé nagy
nemzetkozi konferencidjanak témaja , A gyermek kreativ 6nkifejezése” volt.
A miuvészeti nevelés a gyermek és a pedagdgus szamdra egyarant
megteremti és meglrzi a hiteles megnyilvanulas lehet6ségét. Az utébbira
azért érvényes, mert a pedagdgus szamdra ez a helyzet nem teszi lehetévé
semmilyen mechanikusan alkalmazhaté kész recept hasznalatat. Ugyanis a
teljesen ismeretlen helyzetekben nincs jol haszndlhatd tandri dtmutatok,
vagy egyértelm( moddszer. Vajon ilyenkor feleslegessé valik a pedagogus,
hidbavalé lesz annak faradozdsa? Ez a helyzet valéban hordoz kockdzatot,
hiszen a nevelés, elsGsorban az abban megnyilvanuld tekintélyi-hatalmi
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viszonyok kovetkeztében ambivalens tevékenység. Azonban fekinalhaté a
nevelés olyan nem invaziv formaja is, amely segitéen kiséri a gyermeket
sajat utjdnak, onmegértésének, “igazi énjének” keresésében.

Miutan a felvildagosodds (a I'homme machine, az evolucio, a tarsadalmi
technolégia fogalmaival) elbocsatotta (kilizte?) az embert az "Isten
gyermeke" allapotabdl, a “nem instrumentalis” nevelési formak 6rzik még
értelmének emlékét. Filozdfiai

a transzcendencia egzisztencidlis

nézépontbdl, ez az ember és a vildg kiszamithatdésdganak és
hozzaférhet6ségének modern vizidjaval szemben egy radikdlis antitézist -
pontosabban a “teljes és tokéletes mdassagot” - jelenti.

A (m(ivészeti) nevelésnek az a formdja, amely tartdzkodik, az 6nelidegenitd
indoktrinaciotol, vagy birdlja azt, amely nem veti ald magat a “Nagy
Szabalyoknak”, tudatositani tudja a nevelés alapveté ambivalencidjat is.
Ezért megprobalja a nevelés elméletét és gyakorlatat ugy megalapozni és
megvaldsitani, hogy az ne vdlhasson a gyermek pszichés terének ideoldgiai

megszallasava.



GIVING SPACE TO THE UNKNOWN AND TRANSCENDENCE - ART
EDUCATION AS GUARDIAN OF THE CHILD'S AUTHENTIC GESTURE
Ehrenhard Skiera
European University of Flensburg

The history of art education shows an impressive variety of conceptions.
This is partly due to the impulses that came out of the so-called art educa-
tion movement in the first third of the 20th century in connection with con-
temporary art, reform pedagogy and life reform (Lebensreform). In addition
to the concepts of instrumentalising art and art education for economic,
political (even military!) and educational purposes that continued to be
propagated in the movement, a new idea emerged, namely the view that
artistic expression can and should be a medium of liberation - towards a
creative and self-determined life that gives space to the still unknown.
Understood in this way, art education is the guardian of the child’s free,
spontaneous gesture. This gives the child the feeling of expressing some-
thing truly his or her own. The child acts him/herself. He/she is not an au-
tomaton that has to follow a fixed programme. If one accepts this idea, the
task of art education, which cannot be justified by other areas of learning,
is to break through the widely accepted end-means relationship in (school)
education (i.e. courses with defined goals and examination criteria) and
thus to enable a free space of self-expression. Here we should recall the
theme of the first major international conference of the New Education Fel-
lowship in Calais in 1921: "The Creative Self-Expression of the Child".

Art education thus creates and defends a possibility space of an authentic
gesture, both on the part of the child and the educator. The latter is true
because there is no longer any instrumentally-technically applicable pre-
scription for the educator. Because there can be no course of instruction, no
definitive method for the utterly unknown. Is the teacher therefore super-
fluous, or is his or her effort a futile endeavour? This is indeed a risk. And
education remains an ambivalent endeavour, namely because of the rela-
tionship of authority inscribed in it. But there can be the offer of a non-in-
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vasive education, an education that helpfully accompanies the child in its
search for its own way, for its self-understanding, for its “true self”.

After the Enlightenment dismissed (expelled?) the human being from ,be-
ing a child of God” (by concepts of 'hnomme machine, evolution, social tech-
nology), a non-instrumental education keeps alive the memory of the exis-
tential meaning of transcendence. Philosophically speaking, this means the
radical antithesis - or, more precisely, the “Complete and Utter Other” - to
the modern vision of the predictability and availability of man and the
world.

An (art) education that refrains from or criticises self-alienating indoctrina-
tion and that does not submit to a "Big Rule" is nevertheless aware of the
fundamental ambivalence of the educational. It therefore tries to justify
and shape education theoretically and practically in such a way that it is not
conceived as the ideological occupation of the child's psychic space.



A MUVESZETEK PEDAGOGIAI LEHETOSEGEI: HALLGATAS, KUDARC ES
DOKUMENTARISTA SZiNHAZI ELOADAS

Prof. Kathleen Gallagher
Ontario Institute for Studies in Education of the University of Toronto

Miért lehet fontos egy egyszer(i drdmatanterem? Mit tanulhatunk a
kreativitas e rendetlen és id6nként kaotikus tereiben? Fiatal mivészek és
tanaraik szdmdara nagyon vonzé lehet a dokumentarista szinhazi gyakorlat,
mivel a kortars élet sokrét(i valésaganak hiteles bemutatasara kiiléndsen
alkalmasnak tlnik. Benne a ,valdé élet” és az Onéletrajzi torténetek
abrazoldsanak 0Osztone mellett gyakran a felel6sségtudat, esztétikai
tudatossdg, a megfigyelés és a befogadds pedagdgiai kotelessége is
megjelenik. Igyeksziink kihallani az egyedi hangokat a zajban, ezért mi —
mUvészeti tandrok és didkok — mdsok szavainak és vilaganak hallgatoinak és
6rzéjének érezzik magunkat.

Az elGadas egy Otéves, tobb helyszinen zajlé, mivészetalapu etnografiai
kutatdsi projekt eredményét foglalja 6ssze, amelyben tobb mint 200 fiatal,
iskoldk, tanarok, m(ivészek, szinhazak és tarsadalmi szervezetek dolgoztak
egyltt Anglidban, Gorogorszagban, Indiaban, Tajvanon és Kanadaban. A
kutatasi projekt célja az volt, hogy meghallgassa a fiatalokat egy olyan
kdzegben, mint a képzeletiket megmozgatd dramatanterem. Milyen tudast
nyerhetiink a fiatalok képzeletének e kreativ tereibdl a két éve tartd globalis
vilagjarvany és az 0koldgiai és tarsadalmi-gazdasagi valsdgok kozepette?

Az el6adds egy torontdi ifjusdgi szintarsulat beszamoldja alapjan a
m(ivészetek altali torténetmesélés és a fiatalokkal folytatott kreativ
gyakorlatok fontossagat vizsgdlja. Ennek keretében a reprezentacid, a
befogadas, az esztétikai kifejezés és a mlvészeti csoportépités etikai és
pedagdgiai kérdéseit is érintve bemutatja azt, hogy a csoport miként érizte
meg, majd elevenitette fel Ujra tarsai torténetét egy dokumentumszinhazi
el6adas keretében.

Plendris el6addsok

THE PEDAGOGICAL CAPACITIES OF THE ARTS: LISTENING, FAILING, AND
DOCUMENTARY THEATRE PERFORMANCE

Prof. Kathleen Gallagher
Ontario Institute for Studies in Education of the University of Toronto

Why does the modest space of the drama classroom matter? What can be
learned in these messy and sometimes chaotic rooms of creativity? For
young artists and their teachers, the use of documentary theatre practices
can be deeply appealing given their seemingly privileged capacity to truth-
fully represent the multi-faceted realities of contemporary life. Alongside
this impulse to represent ‘real life’” and autobiographical stories often
comes a sense of responsibility, an aesthetic awareness, a pedagogical obli-
gation to witness and to receive. Straining to hear unique voices amid the
din, then, we- arts teachers and students- perceive ourselves as listeners
and caretakers of the words and worlds of others.

This keynote address emerges from a five-year, multi-sited, arts-led, ethno-
graphic research project where over 200 young people, schools, teachers,
artists, theatres, and social organisations in England, Greece, India, Taiwan,
and Canada worked together. The research project was designed to hear
young people in one of the spaces where they are invited to exercise their
imaginations: the drama classroom. Now, two years into a global health
pandemic amid ongoing ecological and socio-economic crises, what wis-
dom can we glean from these creative spaces of imagination for young peo-
ple?

The talk will consider the importance of storytelling through the arts and
creative practices with youth by examining the account of a young theatre
ensemble in a classroom in Toronto, Canada, and how as a group they held,
then re-presented, the story of their peer in a process of documentary the-
atre-making. Ethical and pedagogical questions of representation, of recep-
tion, of aesthetic expression, and of ensemble-building in the arts will be
considered.



,,AMIKOR ELIOTT A HABORU”: A HABORU TEMAJA A KORTARS
GYERMEKKONYV-ILLUSZTRACIOBAN

Révész Emese
Magyar Képzém(vészeti Egyetem, MUvészettorténeti Tanszék

Nehéz nem beszélni a hdborurdl. Nem szabad nem beszélni a haborurdl a
gyerekeknek sem — hiszen koztiink élve éhatatlanul is 1atjak, halljak feln6tt
vilagunk felkavard hireit. De taldn képekben abrazolni a habordt még
nagyobb kihivast jelent, mint beszélni réla.

Azt gondolndank, hogy a gyermekkonyvek lehetséges témaitdl tavol esnek az
olyan felkavaré targyak, mint a haboru, torténelmi traumak vagy a
menekilt kérdés. Pedig az elmult években szamos kivalé alkotas
bizonyitotta, hogy a tabu-témakkal foglalkozé konyvek egyik jelent6s
csoportja e képeskonyvek kore.

Pedagdgia-pszicholégiai funkcidjukat tekintve ezek a trauma-feldolgozast
segitd vagy érzékenyité konyvek. A témahoz kapcsolddd kdnyvek egy része
konkrét torténeti eseményt, haborut, forradalmat dolgoz fel — mas részik
viszont altalaban a haboru kataklizmajat idézi meg. Az el6adas olyan angol,
francia, olasz, irani, ukran, dél-koreai képeskonyveket mutat be, kiegészitve
Magyarorszagon a témaban megjelent kiilfoldi konyvekkel, amelyek grafikai
eszkozeit tekintve atgondolt mdvészi koncepcid mentén mutatjdk be
képekben azt a kilénb6z6 koru gyermek olvasdknak, amirél szavakban
nehéz beszélni.

Az el6adds soran kilonb6z6 mifaju és korosztalynak szél6 képeskdnyvek
kerllnek targyalasra: van koztlk klasszikus képeskonyv, szoveg nélkiili
képkonyv és képregényszerlen felépll6 elbeszélés, az dvodas korosztalytdl
a kamaszokig ivel6 célkozonséggel.

Az elemzett példakon azt igyekszem bemutatni, hogy milyen elbeszélgi és
képi eszkozokkel konkretizaljak vagy vonatkoztatjak el a hdboru jelenségét
az alkotok? Milyen jellegl elbeszél6t (f6hdst) helyeznek a kdzéppontba
(kivulallo vagy megéls; gyerek, feln6tt vagy képzeletbeli 1ény) és milyen
eseménysoron vezetik 6t keresztiil? Milyen képi eszkdzokkel abrazoljak
(vagy absztrahaljak) a hdboru traumatikus élményeit? Miként oldjak fel a
gyermekkoru olvasdkban a fesziiltséget?

Hisz végsGsoron minden ilyen jellegl konyv feladata a gyogyitas, az ezzel
kapcsolatos negativ élmények, szorongdsok oldasa. E konyvek lehetdséget
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adnak arra, hogy a gyermekek élmény- és tapasztalati vilaga fel6l keriljon
kibeszélésre az, amivel a feln6tteknek is nehéz szembesulni.



JATEKTERAPIA - ERZELMI ES VISELKEDESZAVAROK FELISMERESE ES
KEZELESE JATEKOS NEVELESI ES TERAPIAS MODSZEREKKEL

Dr. Eigner Bernadett PhD
pszichopedagogus, gyermekterapeuta, integrativ jatékterapeuta

KapcsolatSzerviz Magdnszolgaltatas

Harom konyvet szeretnék bemutatni, melyek a Modra Kiaddénal jelentek
meg. A Baj van a gyerekkel?! Bajban a sziil6?! Hatékony moddszerek a
nevelési helyzetekhez c. kdnyvem mind sziil6knek, mind szakembereknek
sz0l, elssorban az externalizalé zavarok kezelésérél, amikor a gyerek dacol,
agressziv, nyugtalan. A pedagdgus sok gyakorlati Otletet is kaphat a
gyermekekkel és a szlil6kkel torténé munkahoz, jatékhoz.

A JATEKTERAPIA sorozatban az 1. kdtet a korai sziil6-gyermek kapcsolat
alakulasarol és a megzavart, traumatizalt kapcsolat hattértényezGirdl szél, a
korai interakcié és intervencid maodszereir6l. https://mora.hu/konyv/
jatekterapia-1-a-korai-szulo-gyermek-kapcsolat/

A 2. kotetben az érzelmi-és viselkedészavarok korében adok eligazitast,
pszichopedagdgiai néz6pontbdl, azaz bio-pszicho-szocidlis felfogasban, a
modern klasszifikacidés rendszereket is bemutatva.Mivel egyre tobb a
kiemelt figyelmet igényl6 gyermek, a pedagégusok szamara hatékony
segitséget adhatnak a konyvek a kiilonleges banasmodot igényl6
gyermekek jobb megismerése, megértése érdekében, és eligazitast az
érzelmi és viselkedészavarok korében. Evtizedek ota foglalkozom a jaték
nevelési, diagnosztikai és terdpids alkalmazasaval. A jatékos nevelésnek
preventiv hatdsa is van, a jaték ereje Oriasi, lehetGségei hatartalanok,
varazslata mesékbe ropit, 6rome boldogga tesz.

A jaték kapcsolat, egylittm(ikodés, kozos vilag. Es mint ilyen, kdzelebb
kerilhetiink ahhoz a gyermekhez, aki nehézségekkel kiiszkddik, aki szenved,
aki lemaradt valamiben, aki sérilt, akit bantottak, aki nem érzi magat
biztonsagban, nem érzi magat elfogadva és szeretve. A bajok koran
kezd&dnek.

A Korai sziil6-gyermek kapcsolat c. kdnyvemben atnézzik, mi is torténik a
korai életévekben, hogyan vidlik a gyermek fejl6dése, a kapcsolat
veszélyeztetetté, traumatizalttd. Fontos ezt megérteniink, hogy segiteni
tudjunk. A korai nem optimalis kdrnyezeti hatasokra adott reaktiv valaszok,
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védekezések fognak a kés6bbi személyiségmiikdodésben rejtetten
megjelenni, melyeket a jaték megfigyelésébdl, elemzésébdl fogunk
megérteni, és az optimdlis allapotot (re)konstrudlni. Az érzelmi és
viselkedészavarok korai felismerése fontos feladat, mutatok erre
modszereket a 2. kdtetben.

Sajat gyermekterdpias és szlil6konzultadcios munkdmbdl, tapasztalataimbol
hozok é16 példakat. Sajat jatékterdpids modszert is kidolgoztam (Integrativ
Jatékdiagnosztika és Jatékterapia).

A képzésekre a Vadaskertben lehet jelentkezni: https://vk-m.hu/
szakembereknek/, és sok szakmai publikdciom megjelent mar.

Részletek: www.kapcsolatszerviz.hu



MILYENEK A PAGONY-JATEKOK?

Gy6ri Hanna
konyv- és jatékszerkeszt6

Pagony Kiadd

A Pagony Kiadé azért inditotta el a jatékkiadéjat 2015-ben, hogy a konyvekben
megismert és megszeretett vildgot a gyerekek jatékokban is atélhessék, a
megkedvelt szereplSkkel jatszva az olvasasi készségen tul mas tekintetben: logikai,
finommotorikus, vizudlis-verbalis készségeikben is fejlédjenek. Természetesen a
jatékaink elsésorban jatékok, tehat szdrakoztatdak, szépek, vonzdak. A
jatékfejlesztGink azonban altaldban gyerekekkel (is) foglalkozd szakemberek, akik
ismerik a célkorosztadly jellemzé8it, esetenként pedagdgusok, és tudjak, milyen
terlleteket érdemes bizonyos életkorokban fejleszteni. Ezért a szérakoztatds
mellett-mogott mindig erre is figyellink. Ugyanakkor 6nmagaban a tarsasjatékozas
is fejleszt6 hatdsu, hiszen koncentralt figyelmet, sokszor szamolni, olvasni tudast,
szinek ismeretét, vonalon belili szinezést, Gsszerendezett mozgast, hasonld
készségeket kovetel meg.

El6addasomban beszélni fogok arrdl, hogy milyen alapkritériumoknak kell
megfelelnie a Pagony konyveknek és jatékoknak, majd egy-egy konyv-jaték
paroson, 3 korosztalyra lebontva megmutatom, hogy milyen elképzelések mentén
alakitottuk ki a jatékainkat, és hogyan lehet esetleg az évodai-iskolai nevelésben is
hasznalni ezeket.

A bemutatott életkorok és brandek: Boribon-kdnyvek és jatékok (2-5 éveseknek),
Leszel a baratom? — konyv, tarsas, kartya az évodaban (3-7), Most én olvasok! —
sorozat és a hozzakapcsolodo jatékok (kisiskolas kor), Abszolut verbalis jatékok a
felsé tagozaton.

A jatékok egy részét helyben kibontva meg lehet nézni.
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A MAGYAR IRODALOM MAGANYOS CEDRUSA: HAMVAS BELA

Palkuti Aniko
ELTE PPK NDI

Kulcsszavak: életreform; Hamvas Béla; fin de siécle

Az életreform-mozgalmak az 1880-1920-as években szinesitették az
eurdpai kulturat. KépviselGi a technikai fejlédésben, az iparosodasban, a
globalizacidban vald csalédottsaguk kovetkeztében fogalmaztdk meg a
gyokerekhez, a természethez vald visszatérésiik vagyat. A fin de siecle
idején az élet szdmos szinterén jelentkeztek reformtérekvések: a
pedagdgidtdl a  vegetarianizmusig, a  mozdulatm(vészett6l a
zenepedagogiaig, a lakberendezéstdl a ruhaviseletig, az
alkotémivészetektdl a képzémiivészetekig.

Elméleti alapui megkozelitésem inditékdul a 2020-ban megjelent Az
életreform és a mivészetek cim( tanulmanykotet szolgalt.

El6addsom és tanulmanyom célja bemutatni a magyar irodalom maganyos
cédrusanak, Hamvas Béla (1897-1968) ir¢, filozéfus, esztéta kapcsolodasat
az életreform-mozgalomhoz.

A szakirodalmi forrasok lehet6vé teszik a torténelmi korszakonként valtozd
megitélés ala es6 Hamvas-profil értelmezését. Az irérél késziilt nem kevés
fotd hermeneutikai elemzésre hivja ki a kutatot.

Hamvas a fotdkon a polgari gyermekkor mit sem sejt6 der(ije utan biszkén
feszit a Monarchia egyenruhajdban, majd érett férfikordban tudott
Hérakleitosz, Buddha, Lao-ce és Shakespeare nyelvén beszélgetni, az 1950-
es években a kispadra szorult, aztan élt, mint ,remete a vilagzajban”.
(Marafkéo, 28.)

Hamvas Béla azonban nem volt beteges aszkéta. ,Nem lakdsokban, hanem
tadjakon volt otthon”. (Marafkd, 28.) Amig tehette, szivesen elmélkedett
Dalmaciaban, aztan visszavonult Szentendrére, ahol a varoson kivili Buban-
hegyen gazddlkodott és piacra vitte a maga 4ltal termesztett zoldséget.
Hamvas Béla m(iveit hosszu elhallgattatads utdn az 1980-as években kezdték
Ujra kiadni. Népszerliségének titka nemcsak iraskészségében, nyelvének
|[attatd erejében, intenziv élményeiben keresendd. Forditdsaiban hiteles
képet adott a kinai, az indiai és az iszlam tanokrdl, mely nézetek felé
nyugaton mar tudomanyos érdeklédéssel fordultak.

Miivészetpedagdgia és életreform

A Paradoxon az igazsagtalansagrél cimil esszéjében egyértelmlen
csatlakozik az életreform-mozgalomhoz: ,A legutdbbi harminc év alatt
orvendetes felszabadulast élhettiink at. Ma tavasszal és nydron a tavak és a
folydk és a tengerek partjait, az erd6ket és a réteket fél-, vagy egészen
meztelen emberek arasztjdk el, akik lustalkodnak, napoznak, uszkalnak,
jatszanak, sétalnak, csdnakaznak, és kdzben szemmel lathatdan ragyogdan
érzik magukat. [...] NGink egyszerre megfiatalodtak, szépségiiknek azel6tt
oly révid ideje legalabb husz évvel kitolddott. Férfiaink negyven évesen nem
eresztenek pocakot. A gyermekek nem félnek az erd6tél, az allatoktdl, az
es6tél, a széItél és a cserebogaraktél.” (Hamvas, 2015. 145.)

Hamvas Béla olyan haladd szellem( XX. szazadi gondolkodd volt, akinek
sikerlilt az emberiség &si hagyomdnyat és a kereszténységet szerves
egységben lattatni. Masodik felesége, Kemény Katalin irdon6 az isteni titkok
nagy beavatottjaként és beavatd mestereként jellemzi 6t, masok szerint
Hamvas nem misztikus filozéfus, nem teozéfus, hanem poeta sacer.
(Perczel, 74.)
Kutatdsom
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varhatd eredménye Hamvas Béla milivészetének és

szemszogébdl.

Irodalom

Hamvas B. (2015): Ot géniusz — esszék. Vidlogatott esszék. Magyar Kozlény
Lap-és Konyvkiado, Budapest.

Kempf K., Vincze B. és Németh A. (2020, szerk.): Eletreform és a
mivészetek. Mlcsarnok, Magyarorszagi Reformpedagdgiai Egyesiilet,
Budapest.

Marafké L. (2007): Remete a vildgzajban: Hamvas Béla istenfogalmanak
megidézései. Budapest, 30. 27-28.

Perczel I. (1990): Hagyomany, kereszténység és gndszticizmus. BUKSZ, 2. 69-
77 .htt ps://adt.arcanum.com/hu/search/results/
?list=eyIxdWVyeSI6ICIwZXJjemVsIGhhbXZheyl9 (Letdltés ideje: 2022. 03.
01.)



NEVELESUGY ES GYERMEKKULTURA A BALAZS BELA STUDIO FILMJEIBEN
(1969 ES 1980 KOZOTT) — FOKUSZBAN FORGACS PETER VIZUALIS
NEVELESI KiSERLETE
L6di Virag
Keszty(igyar Kozosségi Haz
Stadio;  kritikai

Kulcsszavak: Baldzs Béla tarsadalmi

filmforgalmazas

pedagdgia;

A Baldzs Béla Studid tagjai 1969-ben a Filmkulturaban kozélték Szocioldgiai
filmcsoportot!  cim(  kidltvanyukat, melyben a  kutatdsalapu
dokumentumfilm gydartds szikségességére hivtak fel a figyelmet, és
pontokba szedve fogalmaztdk meg a tdrsadalmi témak filmes
feldolgozdasanak maddszerét. A program lényege, az alkotdi folyamatba
épitett szocioldgiai kutatas (az alapos problémafeltaras, hosszu tavu jelenlét
a témat ado tarsadalmi kornyezetben), az interdiszciplinaris parbeszéd (az
el6kutatds megvitatdsa tarsadalomelméleti, pedagdgiai szakemberekkel),
és kollektivizalt alkotd folyamatok mikodtetése. A Studid berkein belil a
70-es években elkezd6dik a fent emlitett nyilatkozatbdl egyenesen
kovetkez6 masik program is: a tarsadalmi filmforgalmazas. Ennek lényege —
ahogy 1977-es maddszertani kézikdnyvik cime is allitja —, hogy Vetiteni nem
elég!, tehat a filmkészités folyamatdhoz hozzatartozik, nemcsak a
szocioldgiai igényességli el6tanulmany és a kollektiv alkotds, hanem a
filmek utdéletének gondozdsa is; tehat a kozonséggel vald parbeszéd és
tuddscsere facilitalasa, vitdk generdldsa, az érintett kozosséggel vald
kapcsolattartds és moderalas. A tarsadalmi filmforgalmazas tehat egy
kdzml(ivel6dési, pedagdgiai program is volt.

A tdrsadalmi filmforgalmazasrél sz6l6 1977-es modszertani kézikonyvben
szerepld filmografia jelentds része nevelésigyi, ifjusagi témakkal foglalkozé
dokumentum- és kisérleti filmeket sorol. Az el6adas rovidsége miatt
érdekl6désem fokuszdban a Nevelésligyi sorozat, valamint Forgacs Péter
Leiningen utcai komplex esztétikai nevelési kisérletét bemutaté Targyilagos
kép cimd{ Péterffy Andrds film dall. Mig az el6bbi kapcsan a pedagdgus lét
korabeli, valamint a film médiumaban rejl6 politikai és érdekérvényesité
potencidlrél lehet szét ejteni, addig a Targyilagos képen és annak
kontextusan keresztil a korszak vizualis nevelési kisérletei ellenpontként
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rajzolédnak ki a Nevelésiigyi sorozatban is megjelené kdzoktatasi valdsaggal
szemben.

El6adasom arra keresi a valaszt, hogy lehet-e a kritikai pedagdgia elméleti
keretében beszélni a Baldzs Béla Studid tarsadalmi forgalmazas
programjarol, és hogy a milyen tanulsagokkal szolgalhatnak a hetvenes
évek BBS-es filmjei a pedagdgus kozosségeknek, valamint, hogyan lehet a
mai kollektiv (filmes) alkotdi gyakorlatot a vizudlis nevelésben haszndlni, és
hogy a Forgacs Péter komplex esztétikai nevelési programjabdl kirajzolédo
szakmai dilemmdak mennyire szovik at a mai mdlvészetpedagdgiai
praxisokat.
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A MATYASFOLDI NYARALOTULAJDONOSOK EGYESULETENEK
KAPCSOLATA A HAZAI ELETREFORM MOZGALOMMAL

Vincze Beatrix
ELTE PPK NI

Kulcsszavak: életreform; varosépitészet; kertvaros

Az 1890-es évektél formalédd életreform mozgalom vdlaszt keresett a
modernizacié okozta varosiasodas, az iparosodds és a szekularizdcio okozta
kihivasokra. Az Uj torekvések az egész életvezetés megujitdsara irdnyultak,
koztik a tapldlkozas, az 61tozkodés, a lakas- és az egészségapolas teriiletére.
A ,periférids életreform” célja egy megreformalt teleplilés, azaz egy atfogg,
Uj, az élet(tér) minden centralis terlletét érint6é szocidlis szervezet
létrehozdsa. Idesorolhatok: a kommunak, termelé telepek onelldtd
kozossége, illetve a kertvarosok/udulévarosok (Krabbe, 1974, 14-15).

Az el6adas bemutatja az 1887-tdl kialakitott matyasfoldi villa-negyedet és
Nyaralétulajdonosok Egyesiletét, amely a 2. vildghdboruig kiemelked6
szerepet jatszott a telepilés életében. A budapesti arisztokracia és a
jomodu polgarsag Uzleti szempontokat is maga el6tt tartott, amikor
kihaszndlva a HEV biztositotta jo kozlekedési lehetSséget, az olcsé
telekdrakat és a nagy zoldfelileteket ,Gdll6telep” beruhdzdsat
kezdeményezte. Az alapszabalyban biztositottdk a telep kertvarosi jellegét:
el6irtak a villdk telekhatdrait, az allattartds, gyari ipartelep, gyar,
munkaslakds, kocsma létesitésének tilalmat, s6t a flszerboltot,
mészarszéket és kereskedést is engedélyeztetni kellett. 1888 @szétdl
megkezdték a telep tervszer( fasitdsat, a vizvezeték, a kozvilagitas
kiépitését. A kozosség életét jelentésen emelte az iskola, a gimndzium
alapitdsa, majd a kaszind és az uszoda létesitése. Matydsfoldet 1929-ben
nyilvanitottak hivatalosan Gdiil6helynek, az egyesiilet célkit(izései azonban
nem modosultak az altala birtokolt és létesitendd javak tekintetében
(1931): ,az egyesileti tagok szellemi és anyagi életsziikségletei
kielégitésére szolgdld kozmlivek, szorakozasi és egészséglgyi intézmények,
kozmlvelS6dési elGadasok és kiallitAsok rendezése, a telep nyarald
jellegének és egészséges voltanak fenntartasat illetéen” (Suba, 2002).

Az elGadas valaszt keres a kovetkezSkre: Hogyan intézményesiilt az
Gdil6ovezet? Milyen mddon és hatékonysaggal jarult hozzda a hazai
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periférikus életreformokhoz? Milyen edukativ feladatokat 6sztonzott és
latott el az egyesilet? Tovdbbi cél ramutatni arra, milyen varosfejlesztési
koncepcidhoz illeszkedett a fejlesztés? Mely sajatos tényezdk jarultak hozza
tartds és eredményes fejlédéséhez? Miként alakitotta a helyi kdzosség altal
szOtt tér a maga térhasznalati formait?

A villa-negyed alakitdsaban a tarsas igényeken tul maradandé alkotdsokat
hagytak maguk mogott a korszak épitészei. A szazadforduld eklektikus
stilusdban, az erdélyi stilusjegyek, és a szecesszié hataroztdak meg a
telepulés épitészeti jellegét.
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A MAGYAR NEPI JATEK INTEZMENYEN BELULI ES KiVULI SZINTEREI A 20.
SZAZADBAN

Balatoni Katalin
Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kar

Kulcsszavak: jaték; hagyomany; pedagdgiatorténet

A hagyomanyos paraszti kultura felbomlasa, az ovodai intézmény
kdznevelési rendszerben vald megjelenése, Bartdk Béla és Kodaly Zoltan
munkdssdga, az Eurdpa-szerte jellemzd, paraszti kultudra iranydba forduld
érdekl6dés, a reformpedagdgiai szemléletek megjelenése, a magyarorszagi
kultur- és oktataspolitikai irdnyultsagok 0Osszessége teremti meg
kiinduldpontjat annak a pedagdgiatorténeti folyamatnak, mely
intézményen belll és intézményen kivil is Uj szintereket biztosit a magyar
népi jatékoknak. Mig az els6é évtizedekben parhuzamosan van jelen
tarsadalmi szinten a még él6 néphagyomany és a mar oktatott, vagy
szinpadi megjelenés, az 1940-es évektSl mar szinte csak ez utdbbi formak
érhetdk el. A tovadbbiakban a tudomanyos kutatasok egyre kiszélesedd
eredményei, Uj pedagodgiai szemléletek és irdnyitd politikai ideologidk
mentén szervezédik a magyar népi jatékok megjelenése, majd veszi
kezdetét annak képzési professzidja. Szamos tantervben, Utmutatdban,
gyljteményben, maddszertani szakkdnyvben, ezzel parhuzamosan a
kdznevelés tobb teriletén kap helyet a hagyomdnyos gyermekkultura
jatékvildga, ahogy részese lett a néptanc- és a tdnchazmozgalom
kialakuldsanak és fejl6désének is.

A kutatas kozponti kérdése a teljes évszdzad sordn — ahogy napjainkban is —
a cél és funkcidé meghatdrozdsa koril keresendd. A vizsgdlt id6szakban
eltérések és azonossdgok is azonos aranyban taldlhaték a kilénbozé
szinterek esetében.

A feldolgozas célja, hogy atfogd ismeretet kozvetitsen a 20. szazad
mozgalmaiban, nevelési folyamataiban megjelen6 magyar népi jaték
torténetérdl, pedagdgiai iranyultsagu vizsgdlatardl és kiemelésre kerliljenek
azok a kérdések, melyek a mai és a jov6ben szervez6dd formaknak,
intézményen belili és kivili szintereknek irdanymutatdsként szolgalhatnak.
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ALKOTO LATASSAL KOZELEBB A TERMESZETHEZ
Both Maria Gabriella
Apor Vilmos Katolikus Féiskola

Kulcsszavak:
alaklélektan

tudomanykép; vizudlis élmény; integralt gondolkodas;

A huszadik szdzad kozepén R. Arnheim mutatott ra az alaklélektan és a
képz6mdivészet szoros kapcsolatdra, nemcsak a milvészet, de a
természettudomany-térténetet muvel6k szamara is Uj perspektivat adva
ezzel. A természet egyfajta mdvészi |atdsara volt sziikség ahhoz, hogy a
tuddsok felismerjék, a természet legtobb jelenségének lényegét nem lehet
kielégitéen analizis utjan leirni, értelmezni. Példaul az eurdpai festészetbdl
nyert inspiracidban gyodkerezik A. Humboldt tajkoncepcidja.

Arnheim szerint, az elme egészként mikodik, minden észlelés gondolkodas,
minden megfigyelés invencido. A tudomany fogalmi modelljeit és a
mUalkotast nem képes létrehozni vagy megérteni az az elme, amely
alkalmatlan az egész integralt strukturajanak felfogdsara.

Milyen pedagédgiai lehet6séget rejt a vizudlis kultira és a
természettudomanyok tanitasanak egy, a Gestalt-pszicholdgia felismerésén
alapulé médszertani megkozelitése?

A vidlaszkeresésben T. Kuhn tudomanyfelfogasa és Németh Laszlé vasarhelyi
pedagdgiai, tudomanytorténeti kisérlete adott elméleti és mddszertani
tampontot. Az egyes diszciplinak (fizika, kémia, bioldgia, foldrajz) torténeti
kibontakozasuk sordn tarjak fel Németh L3aszld kifejezésével ,testvéri
kapcsolatukat”, bels6é egységiiket. A torténeti szdlak kirajzoljak az egyes
tudomdnyos paradigmdk hatdrait, tudomanyos fogalmak, torvények
érvényességét. Pedagdgiai szempontbdl komoly kihivas valamely
tudomadnyos vildgkép részleteinek elemzé és szintézist teremts erejét
egyltt bemutatni.

A vizualis kultura és a természettudomanyok tanitdsanak 6sszekapcsolasa
szamos példa erejével igazolta, hogy ez lehetséges. Egy tudomanyos
vilagkép midvészi ihletési megjelenitése egy tudomdnyos paradigma
reprezentacidjaként is értelmezhetd. Az el6adds didkok munkajanak elemzé
bemutatdsdra tesz kisérletet. Fels6 tagozatos és kozépiskolas tanuldk
mUveiben megelevenedik a homéroszi id6k vilagképe és Humboldt
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Kozmosza is. A természettudomanyok (kultur)torténeti vazlata kell6en
szilard és egyben sokoldalu miveltséget alapoz meg, lehet6vé téve a
kilonb6z6 szempontu megkdzelitések megértését, elfogadasat, a hatarok
mérlegelését. A didkok szamara a m(ivészi kifejezés mélyebb, személyesebb
talalkozasi lehetG6séget kindl, elvont tudomdnyos modellek megértését
tamogatja, mintat és inspirdciét ad az integralt gondolkodashoz.
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VAROSI LEGENDAK ES TENYEK NYOMABAN — EGY SZOBORELEMZES
TORTENETE

Farkas Palma
ELTE PPK Interkulturdlis Pszicholdgiai és Pedagdgiai Intézet

Kulcsszavak: gyermekkép; ikonogréfia; szoborelemzés

Nemcsak a muzeumokban, kidllitdsokon, hanem az utcan és az online
térben is korbevesznek minket miivek, alkotdsok — példaul szobrok
formajaban. Feltételezésiink szerint — bar ez kevéssé vizsgdlt a hazai
szakirodalomban — forrasként is szolgalhatnak. A social media felliletein
kiilonb6z6, tematikus csoportok tagjaiként az egyéni preferenciak,
feltételek mentén kereshetGvé valnak témak, alkotasok és az érdeklédési
kor is behatarolhatova valik, mindezek akdr id6szakra bontva is — legyen szd
a multrél vagy éppen a jelenrdl.

A szocializmus gyermekképe témajaban volt fellelhet6 egy csoportban
posztolt fotd, melynél a posztold a szoborrdl, a lehetséges évszamrol és a
helyrél szeretett volna minél tobb informaciéot megtudni. A valaszaddk
hozzaszolasainak mintdazata hdrom csoportra volt oszthaté: a varosi
legenddkat megjelenit6kre, a tényeket megjelenit6kre és a kép alapjan
taldlgatokra.

Erdekesnek és izgalmasnak igérkezett a feladvany, amelyben a kérdések
kutatdsi kérdésként, a vdlaszok pedig hipotézisként rajzolédtak ki a
szobor/kép korul. Ez a feladvany lett a kutatds témdja, melyben elsé
l[épésként az elemzéshez, az ikonografiai vizsgdlathoz (Kéri, 2002, 2003,
2008; Géczi, 2010a, 2010b; Géczi és Darvai, 2010; Darvai, 2011; Endrédy-

Nagy 2010, 2015, 2017, 2019) szikséges tudnivaldok keriltek
Osszegyljtésre.

Géczi Janos (2008) ramutatott arra a fontos megdllapitasra, hogy az
ikonografia muvészettorténeti alkalmazdsa az emberalak meglétében
keresendé. Tehat egy mi mivészettorténeti aspektusbdl vald vizsgalatanak
érvényessége az emberi abrazolds megjelenése. A szobor Collier (2010),
Endrédy (2017) és Géczi (2010) modszerei alapjan elemezhetd. Vajon
mindez lehetséges volt egy fotd alapjan?

Maga a nyomozasi folyamat az egyik legérdekesebb része az elemzési
folyamatnak, az informdcidk 6sszegyljtése, rendszerezése a kilonbozé
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forrasok szerint. A forras lehet barmely olyan platform, amelynek
informaciéi megbizhatdéak és felhasznalhatéak: hozzaszdlas, kozosségi
adatbazis, konyvtar, digitdlis tudomanytar, fotdarchivum, de akar
onkormdnyzat miuvészeti osztdlya — attdl fligg, hogy milyen mélyre
szeretnénk eljutni. A kilonb6z6 forrasok altal nyert informacidk pedig
rejthetnek mas utakat, 6sszefliggéseket, lehetnek egymashoz kapcsolédd
és egymastdl eltér6, de ugyanarra mutatd informdcidk is, melyek
részletesebb feltarast tesznek lehetévé az elemzés soran.

Cél a felbukkant foton lévé szobor gyermekképének feltérképezése,
kérvonalazasa volt, a csekély informacidktdl eljutni az elemezhetlségig, és
a végén valaszt adni a csoportban feltett kérdésekre és bizonyitani, vagy
éppen megcafolni a hozzaszéldk hipotéziseit.
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A TER SZEREPE A GYERMEKKULTURA KOZVETITESEBEN

Gesztelyi Hermina - Bujdosoné Papp Andrea - Laposi Teréz
Debreceni Egyetem

Kulcsszavak:  térelmélet; alkotas;

pedagdgusképzés

sajatélményd gyermekkultura,

Az el6adas témaja egy, a hazai pedagdgusképzésbe beillesztett jatszohdaz és
alkotom(ihely bemutatasa. A tér ki- és atalakitasa a mlvészettel nevelés
korszer(i szemléletével 6sszhangban tortént, igy képviseli a mivészet (f6leg
az irodalom, a drama-, bab-, szinjaték) eszkozeinek és ezek
tarsmlvészeteinek (vizualitds, zene, mozgas, fotd, film) koherencidjat,
illetve e mdvészeti eljardsok szabad, autondém és felelGsségteljes
alkalmazdsat. Ennek koszonhet6en lehetdség nyilik a kozvetlen alkotds
sokféle megtapasztaldsara (egyénileg és csoportosan), valamint a tér
lehet6vé teszi a kiilonb6z6 mivészetalapu tréningek befogadasat. A jatszo-
és alkotétér esztétikdja az inspirdld, kisérletez6 tevékenységeket, a
komfortzénabdl valé kimozduldst szolgdlja, bels6é kialakitasa, dinamikus
atalakitasanak lehetGsége biztositja a spontaneitast, az improvizaciét, de az
iranyitott befogadast is.

Kutatdsunk tehat jelentésen tdmaszkodik a térelméleti belatasokra, és azzal
foglalkozik, hogyan hat a tér szerkezete az alkotds folyamatdra, a kdzos
gondolkoddsra, hogyan tudjdk haszndlni a gyerekek, a hallgaték és az
oktatdk, ilyen moédon pedig hogyan valhat a koztik 1évé kommunikacié
eszkozévé.

Kiemelt feladatunknak tekintjik a prediszpozicidk tagitasat, vagyis meg
akarjuk nyitni a tanuldsi kornyezetet az egyéni adottsagokhoz,
érdekl6déshez; teret, eszkdzoket, Uj tanulasi lehetéségeket biztositani az
ismeret- és élményszerzéshez.

Célunk tovabba a fels6oktatds kilonféle diszciplindinak és a mlivészetalapu
szemlélet, a mi(ivészi gondolkoddasmdd reflexidjanak megteremtése. A
jelenlegi képzési strukturdban taldlhatd kurzusaink koherencidjanak
biztositdasa, az egymas tevékenységére valé ralatds, modszereink,
attitldjeink folyamatos, egylittes alakitasa, a pedagdgus-hallgaték muvészi
onkifejezési kompetenciajanak
fejlesztése a  kreativ  tdrsas

tevékenységekben.  Alkoté-fejlesztd
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foglalkozasainkat a holisztikus gondolkodds hatdsmechanizmusaira épitve
tervezzuk.

Tapasztalataink szerint ez a tér kivaléan alkalmas innovativ m(vészeti
projektek és képzések megvaldsitasara, a kilonb6z6 mobdszerek és jo
gyakorlatok kiprébdlasara, adaptalasra. A mdlvészetpszicholdgia, a
mUivészet- és muzeumpedagogia kérdésfelvetéseit, a gyerekkultira
kozvetitésének lehetfségeit, a gyerekrdl valé gondolkodast egészitjiuk ki
gyakorlati tapasztalatainkkal.
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A MUVESZET MINT A TERMESZETTUDOMANYOK KOzZVETITO
CSATORNAJA

Miltner Timea
Szegedi Tomorkény Istvan Gimnazium, M(ivészeti Szakgimndzium és
Technikum

Kulcsszavak: természeti jelenségek mivészi dbrazoldsa; fizika; kooperativ
technikak

A 2020-as évekre magyar és nemzetkdzi felmérések alapjan a
természettudomanyos tantargyak népszerisége igencsak lecsokkent. Ezzel
parhuzamosan a tarsadalmi- és munkaerdpiaci igények is valtoztak. A ma
didakjainak Iényegesen kiilonb6z6 targyi ismeretekkel és kompetenciakkal
kell(ene) rendelkeznie, mint a husz évvel ezel6tti tanuldknak. A TIMMS
felmérések kozil a 2003-as beszamold adataibdl latszott, hogy sem
Magyarorszagon, sem kilféldon nem tul elterjedtek a tanuldi aktivitdson
alapuld mddszerek. Sajnos a helyzet a 2020-as évekre sem javult jelent&sen
Magyarorszagon. Célom olyan tanuldi aktivitason alapuld tanegységek
kidolgozasa, melyek a miuvészetek segitségével hozzak kozelebb a
természettudomanyokat a diakokhoz. Fontosnak tartom, hogy a
mivészeteket tanitd kollégak kapjanak olyan gylijteményt, amelyben
vannak a miuvészetek és a természettudomanyok 06sszekapcsolasara
konkrét példak. Emellett célom, hogy a matematikat, fizikat tanité kollégdk
is kapjanak mvészeti alkotds-gydljteményt, tematikusan hozzarendelve az
adott szaktargy tananyagahoz, hogy mindkét irdnybdl fel tudjuk hivni a
didkok figyelmét vildgunk komplexitasara, arra, hogy nem tantargyakban
kell 1atni a vildgot, hanem szerves egységben.

Keramia mazak keveredése, festékcseppek mozgdsa vizben, Jackson Pollock
munkai mind a természetben el6forduld fraktdlokhoz (matematika) és a
kdosz fizikai fogalmahoz, annak megértéséhez (fizika) viszi kozelebb a
didkokat. A sajat maguk altal végzett manipulaciok soran a jelenségek
kozotti parhuzamokat fel tudjdk fedezni sajat maguk, majd kiscsoportos
kutatasokat végezve bdvitik ismereteiket a témaban. Sajat alkotdsokat
tervezve, készitve a tudaselemek még jobban elmélyilnek.

Ha didkjainkkal a fizika alaptorvényeit egy Konok Tamas-kiallitds keretében
targyaljuk, sokkal nyitottabba valnak a természettudomanyok
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befogaddsdra, akar sajat alkotdsokat is készitenek természeti jelenségek
prezentalasara.

A épitészeti alkotasok tanulmdnyozdsa soran a kupmetszetek
matematikaja, az egyensuly fogalma konkrét példakon keresztil jut el a
tanuldkhoz, taldn mutatva a természettudomanyok szerepének igazi
fontossagat mindenki életében.

Egyszer(i motivacidos kérdGiv segitségével felmértem az iskoldnkba jard
mUivészeti tagozatos 10. évfolyamos didkok természettudomanyos
attitldjét a Komplex természettudomany tantargy érdmon, a tanév elején.
A tanév sordn tobb miuvészeti projektet valdsitok meg kooperativ
munkaformaban. Minden pilot program célja a Miért? - Hogyan? - Mit?
logikara épitve torténd ismeretszerzés. A programok utdn év végén Ujra
kitoltik diakjaim a felmérést.
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ARTS OF FREEDOM
Kiss Virag
ELTE BGGYK

Keywords: prison; art teaching; art therapy

Artists can appear in the prison in several roles.

¢ They can bring their own art, i.e. paint on the wall, perform (music, dance,
theater...). Prison residents and possibly employees can also be involved.

e They can lead community participatory art projects in which the open
creative process they live together creates a common art product.

¢ Individuals can mentor individual art processes, teach art as a kind of
master among prisoners (and possibly workers), and operate an art
workshop.

Representatives of all kinds of helping professions can also lead artistic
activities. In addition to the art therapist and the art teacher, the social
worker, pastor, special education teacher, etc. can also bring artistic
methods into the walls of the prison, not just artists.

The activities can be of many different types (they can also be combined):
¢ Art teachers can provide art training, teach techniques, develop skills, and
introduce works of art to inmates. This may have a therapeutic effect, but it
is not intended to be therapeutic.

¢ During the development activities of an art pedagogical nature, the goal
is self-efficiency, productivity, the development of “soft skills”, the creation
of an art product, artistic value, the arousal of creativity and productivity,
and the meaningful spending of time.

e The prison can also be a place for community-building arts activities,
which can be used to establish contact between prisoners and with family
members, as well as with prison staff and co-operation with them.

* Restorative justice methods can also be aided by art therapy and art-
based methods.

e Stress-relieving and meditation activities, during which the experience of
the flow is experienced, the tension is released, and artistic mindfulness
techniques are applied.

e Empowerment processes through art, where the emphasis is on
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decisions, entitlement, participatory functioning and the exercise of
equality, living personal identity, individual preferences, and autonomous
functioning.

e (Psycho)therapeutic and focused activities may be led by trained art
therapists and art psychotherapists. In this case, the focus is entirely on the
person, their internal processes, and possibly their traumas.

A kutatdst tamogatta:
Erasmus+



TANC - BEAVATAS - NEVELES: EGY SZEMLELETVALTAS TORTENETE

Lorinc Katalin
Magyar Tancm(ivészeti Egyetem

Kulcsszavak: beavatas; tanccal nevelés

A miuvészet eszkOzeivel torténd személyiségfejlesztés, illetve nevelés
gyakorlata hazankban a tanc terén specialis multra tekinthet vissza. Azok a
korszerl gyakorlatok, melyek a drama- és szinhdzpedagdgia teriiletét
évtizedek ota tematizaljak, a tanc terén lassabban formdlddnak, hiszen
hidba a bevalt mintak, a verbalitdssal szemben Uj megkozelitéseket és
modszereket kell talalni.

Emellett torténeti, multunkbal hagyomanyozott pedagdgiai
gyakorlatainkon is valtoztatni kell. Azzal pdarhuzamosan, hogy a
tancpedagdgia hagyomanyos eszkozeit is adaptdlni kell a mai kor
adottsagaira és kovetelményeire, azt a hagyomanyos szemléletmddot is
sziikséges fellilvizsgalni, amely élesen elvdlasztja a tancoktatas
mUvészképzési funkcidjat és tarsadalmi szerepvallaldsat. Szerencsére ma
mar az ,elit” tarsulatok alkotéi kozll is egyre tobben felismerik e
tevékenység fontossdgat, s a tdmogatdsi rendszer is elGsegiti az erre
fokuszalod projekt tevékenységet.

Az utat, melyet az ismeretterjeszt6 el6adasoktdl a beavaté célu darabokon
at az interaktiv foglalkoztatd programokig ez a tevékenység bejart és bejar,
a folytatas kialakitasa szempontjabdl is relevans tapasztalatok kisérik.

Az el6adas a kozelmult egyes mérfoldkoveit érintve rajzol fel egy Utkeresést,
valamint példakat hoz a legfrissebb tapasztalatokrdl, pillanatképekkel is
illusztralva a legujabb, leghatékonyabb gyakorlatokat.

A nem csak id6ben, de szemléletében is legfrissebb tapasztalat az a
tantermi foglalkozds, melynek keretében a tancot hivatdsos képzésben
tanuld (14-17 éves) novendékek latogatnak el adott osztalycsoportokhoz,
hogy kozosen, veliik élhessék meg a mozgas altali felfedezéseket.

Részvételi (tdnc)szinhdzi nevelés
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A CYBER GENERACIOK ELIDEGENITETT TESTERZETE ES A HAZAI KORTARS
TANCSZINHAZI NEVELESI TERULET TALALKOZASA

Kun Attila
Kulcsszavak: szinhazi nevelés; TIE; DTIE; tancra nevelés

Hogyan vehetlink ra egy kozépiskolast/kisiskolast arra, hogy a testi kifejezé
erejét, a mozgasdinamikajat képes legyen tudatosabban hasznalni? Hogyan
forditjuk vissza a mozgas orome felé az akar teljes napot a tanulmanyok
elvardsai kozott és testpassziv elektronikai kozegben kalandozé fiatalt? A
mozgasra, tancra nevelés lehet tdarsulati felel6sség? Beilleszthetd,
finanszirozhatdé a nem jegybevételre épll6 kozosségi szolgdlat? Van-e
tudatos szakmai konszenzus és jov6kép a hazai kortars tanc szinhazi
nevelési programjai szamara?

Kozel 3 éves — jelenleg is folyamatban |év6 — kutatas pillanatképeként rovid
attekintésre keril a hazai kortars tanchoz kotheté szinhazi nevelési terilet
rendszervaltas utdni fejlédése, fokuszban a 2000-es éveket kovetd
id&szakkal. Intézmények és alkotdi kozosségek, illetve tarsulatok altal életre
hivott mérfoldké foglalkozasok, kezdeményezések rovid attekintése,
amelyek a fiatal nemzedékek mozgashoz, tdnchoz és ezzel egyenértékiien a
sajat testkulturdjukhoz kothet§ élményeiket gazdagitjak. Intézményi
kezdeményezések rovid torténeti attekintése mellett a Nemzeti Tancszinhaz
2014-ben elinditott Uttoré vallalkozasa is bemutatdsra keriil. Hogyan
sikerlilt a Nemzeti Tancszinhdznak a tobb mint két évtizedes
hagyomdnyokkal rendelkez§ prézai szinhazi nevelési teriiletet (TIE)
bevonnia a magyar kortars tanc és a hagyomanyos tanc teriletére tgy, hogy
a két terilet szakembereinek tobb hdnapos egylttmikodésével els6ként
2014-ben, majd 2016-ban és véglil 2018-ban sziletett harom DTIE (Dance
Theater in Education) komplex tancszinhdazi nevelési modszertani el6adas,
0sszesen tobb mint 200 lejatszott el6addassal. Az egyedildllé mddszertan
alapjai és gyakorlati épitkezésének prezentacidja mellett bemutatasra kerl
a komplex tdncszinhazi nevelési el6addsokon résztvevd kdzépiskoldsoknak,
altalanos iskola felsé tagozatos didkjainak jelenléti eredményei és gyakorlati
tapasztalatai. Rovid kitekintés, hogy milyen szakmai kérdésekkel,
kételyekkel indult a két szakteriilet kozos munkdja? Hogyan épilt fel a
maodszertani el6adas és hogyan formalddott az aktiv résztvevdk jelenlétével
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a foglalkozas? A magas el6adasszam és valtozatlan kereslet garancia-e a
modszertan fennmaraddsahoz? Lehet-e jovGképe a hazai kortdrs tanchoz
kot6d6 tancszinhdzi nevelési kezdeményezéseknek? Jegybevétel vagy
kozosségi szolgalat?
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KORKEP A MAGYAR NYELVU GYERMEK- ES IFJUSAGI SZINHAZI
KiNALATBOL A 10. ASSITEJ KAPOSVARI GYERMEK- ES IFJUSAGI SZINHAZI
BIENNALE KAPCSAN

Székely Andrea
Apor Vilmos Katolikus Féiskola

Kulcsszavak: gyermek- és ifjusagi szinhaz; ASSITEJ; el6addselemzés

Célok: Az ASSITEJ dltal alapitott Kaposvari Gyermek- és Ifjusagi Szinhazi
Biennalé torténetének és eredményeinek ismertetése, hatdsa. A
magyarorszagi gyermek- és ifjusagi szinhazi paletta, az el6adasok jellemzé
tendencidinak bemutatasa, tobb mint 100 gyermek- és ifjusagi el6adas
megtekintése utan.

Elméleti keretek: A magyarorszagi gyermek- és ifjusagi szinhazi kindlat az
Arany Janos Szinhdz, majd az Allami Babszinhdz megsz(inése, atalakuldsa
utdn nagy fordulatot vett. Uj babszinhazak jottek létre, a Kolibri Szinhaz
profilja a gyermekek és az ifjusagi korosztaly felé fordult, a jogszabalyi
valtozds a gyermekszinhazi el6addsok tamogatasara Ujabb és ujabb
koncepciot dolgozott ki, a szinhdzi nevelési teriilet, a szinhdzpedagdgia
elterjedése elindult, szélesebb kindlat alakult ki az életkorok, a mdfajok
tekintetében.

Moddszerek: empirikus kutatds. Az el6addsok személyes meglatogatasa,
amennyiben ez nem volt lehetséges, egy-két videds felvétel megtekintése.
Minta: a teljes magyarorszagi és hataron tuli, magyarul jatszé gyermek- és
ifjusagi szinhazi terilet, a tarsulatok sajat nevezése alapjan, amiben az
onszelekcid is érvényesiil.

Jelentkezd tarsulatok szama: 60

Tarsulatok 0Osszetételének jellemz6i: nagy k&szinhazaktdl a fliggetlen
szinhdzi nevelési tarsulatokig

El6adasok szama: 104 ea

Mdfajok: mesejaték, prozai, zenés, nagy- és kisszinhazi, bab-, tanc-, illetve
versszinhazi produkciok
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Eletkorok:

0-6 EV 20 EA—-EBBOL 0-3 EV: 7EA
6+ 30 EA

10+ 8 EA

14+ 46 EA

A valogatds f6bb szempontjainak bemutatasa, elemzések: a néz6k életkora
és az el6adas kapcsolata, szinészi el6addsmdéd hitelessége, mdifaji
jellegzetességek, rendezés, dramaturgia, vizualitds, zene, humor
Eredmények: 21 el6adds meghatdrozdsa versenyprogramba, a versenyen
kivili fékuszprogramok meghatdrozdsa, a valogatas soran tapasztalt
aktualis témak, felvet6dé problémadk csoportositdsa, fékuszprogramok
témainak kialakitasa, kerekasztal-beszélgetések programjanak
meghatdrozasa. A kutatas soran tapasztalt csaldd témaban szlletett
el6adasok sokféleségének bemutatasa, nemvart tényez6k pl. pandémia és
azok hatdsa. A Biennalé értékelése, 0sszességében és egyéni teljesitmények
kiemelésével.

Elméleti és gyakorlati relevancidk, a 2022. marciusi Biennalé utani
tapasztalatok Osszefoglaldsa: Uj utak megismerése, népszerli mifajok a
gyermek- és ifjusagi szinhazi terileten, jellemz&k, okok, hidnyzé témdk a
repertoarokban, kerekasztal-beszélgetések, értékelések Osszefoglaldi,
tanulsagai, a zsliri szempontjainak érvényesilése a tarsulatok dijazasban.
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SZINHAZPEDAGOGIA ES SZINHAZI NEVELES SZAKIRANY ELINDULASANAK
TAPASZTALATAI - EGY JO GYAKORLAT BEMUTATASA

Balog Réka, Bakos Viktoria , Gaspar Bernadett Csilla, Juniki Maria,
Krassza Ildiké Klaudia, Ori Eszter Anna, Prainer Petra Vera
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

Kulcsszavak: szinhdazpedagdgia; specializacid; pilot; jo gyakorlat

Az ELTE PPK Neveléstudomany mesterképzésén 2020-ban el8szér elinduld
Szinhdzi nevelés és szinhazpedagdgia specializacid a pedagdgia és a szinhaz
taldlkozdsaval foglalkozik. A képzés ennek kiilonb6z6 aspektusait jarja
korbe, torekedve a sajat élményl tudaskonstrudlasra. Célja, hogy a
végzettek megtalaljdk azt a mdfajt, amiben a moddszertanok altal
létrehozzak sajat programjaikat. igy fogalmazddik meg a széles spektrumu
szinhdazi nevelés/szinhazpedagdgia definicidja: ,tag teriletébe sorolhatd
minden olyan tevékenység, amely egylttesen megfelel az aldbbi harom
kritériumnak: 1. els6dlegesen a gyermek- és ifjusagi korosztaly vesz benne
részt, 2. els6dlegesen pedagdgiai szandéka van a tevékenység vezetbinek, 3.
akik dramatikus eszkozokkel és/vagy szinhazi tartalommal dolgoznak”
(Cziboly, Bethlenfalvy, 2013, 418.0).

A képzés kutatds alapu fejlesztési pilotnak, jé gyakorlatnak tekinthetd,
hiszen pedagdgiai karon - erés neveléstudomanyi el6zetes tudassal - ez az
els6 kiprobaldasi formaja, emellett a munka tapasztalatai a
m(ivészetpedagdgiai szakma szamara U] perspektivakat mutatnak be.
Tanulmanyunkat kilénboz6 kurzusok, projektek, szakdolgozati munkak
elemzése mentén értelmezzik. Fdkuszalt kérdésekkel reflexidkba
fogalmazzuk mi, a hallgatdk, és az oktatdk egyarant az észrevételeket, majd
tartalomelemzéssel tarjuk fel az interjuk és kérd&ivek valaszait. K6zos online
tanulasi napléként egy Instagram oldal kerll vezetésre, ez segiti a
szakmaban valé megjelenést.

Feltarasra kerilnek tobbek kozott a kovetkezd teriletek: dramaturgia,
szinjatszas, alkalmazott szinhaz, DIE, szinhdzpedagdgia, TIE, forum szinhaz,
vitaszinhdz... Ezen mddszerek, mifajok koz6s pontjanak tekinthetd az a
,mintha” élmény, ami kapcsan ,Gavin Bolton azt allitja, hogy a drama
erdssége éppen abban rejlik, hogy tarsadalmi és anyagi valdésdg hatasat
vizsgalja az emberben, de mindezt egy kredlt fiktiv vilagban teszi.”
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(Bethlenfalvy Adam, 2020, 18.0).

El6addsunkban strukturalt bemutatdsra keril a képzés, és ugy gondoljuk,
Osszesitéseink atfogd képet mutatnak a pilot j6 gyakorlati megkozelitésérél.
Bemutatva igy egy olyan pedagdgiai terliletet, ami a tevékenységen
keresztll, a problémamegoldas alta,l és a tapasztalati feltards mentén a
szituativ tanulds |étrejottével egy tanuldkozpontd, élményszerd,
egylUttm(kodésre torekvd és kozos alkotast szem el6tt tartd nézetekkel és
alapelvekkel kivan hatdst elérni (Szauder, é.n.; Zalay, 2006; Zalay, 2007).
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kézikényve. L'Harmattan, Budapest.

Szauder, E. (2013): A drama mint pedagodgia. In: Kaposi, L.:
Dramapedagdgiai olvasokényv. Marczibanyi Téri Mvel6dési Kozpont. 11-
27.

Zalay Sz. (2006): Konstruktivizmus és dramapedagodgia. Iskolakultura, 16(1),
66-71.

Zalay Sz. (2007): A konstruktiv drdmapedagdgia a pedagodgiai filozofia
rendszertandban. Iskolakultura, 17(11-12), 144-151.



MUTEREM ERTEKELES A VIZUALIS NEVELES KORULMENYEINEK
TUKREBEN

Pataky Gabriella
ELTE TOK Vizudlis Nevelési Tanszék

Kulcsszavak: vizudlis nevelés; miterem kultira; akcidokutatads; metafora
elemzés; ikonografia; gyerekrajz; edukdcids terek; épitett kornyezeti
nevelés

A vizualis nevelés cél és eszkdzrendszerének kolcsénhatasaiban kutakodva
elkeriilhetetlen az edukdciés terek befolydsa tanitvanyaik tanuldsara. A
m(iteremkultura aspektusaibdl kozelitve tobbféle uton indultam el,
kiilonféle korosztalyu csoportokkal.

Els6ként egy nemzetkdzi, vizudlis kultdra szakos tanarképz6s parbeszéd
alapjan, alkotva vizsgalédé akcidkutatdsdnak fotds eredményeibe
nyerhetlink betekintés: kérvonalazzuk azokat a koriilményeket, melyek
nehézségeihez, ugy, hogy minderrél hallgatéink nem csak a latleletet
fogalmazzak meg, de mUiveikben megoldasokat is mutatnak.
Eredményeink jelolték ki az utat a tovabbiakhoz, két Uj projektben,
célzottan a vizudlis mlvészeti nevelés tereit tekintve at.

A masodik, igy egy metaforakutatas, hazai vizudlis kultura szakos és
m(ivészeti tanarképz6sok bevonasaval zajlott. A résztvevék képi
metaforakat alkottak és szoveges metaforak létrehozasdval erdsitették a
vizsgalatot.

Harmadikként ikonografiai vizsgalatba fogtunk és kozel ezer 6-12 év kozotti
alsé tagozatos rajzait vizsgaltuk meg, alkotd tereiket érint6 preferencidik
utan kutatva.

Az eredményeket a vizudlis nevelés nemzetkodzi trendjei és a vizualis
kompetenciak fejl6désének tikrében vessziik sorra, remélve, hogy azok az
iskolai kortilmények aktiv valtoztatasahoz is hozzajarulnak.

A témat a kdvetkez6 kérdések mentén kozelitjik meg: Hogyan vizsgalhatdk
a 21. szdzadi vizudlis nevelésének edukdacios terei a hagyomanyos
rajztanitas neveléstorténeti megkozelitésében? Melyek azok a ma is
érvényes neveléstorténeti, mlivészetpedagdgiai modellek, melyek a vizualis
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kultura kozvetitésében, a vizudlis mdveltség fejlesztésén keresztil
definialhatok?

Milyen lehet6ségek allnak a rendelkezésiinkre a téralakitasban, melyek
alkalmasak arra, hogy a tanuldkat bevonva, participativ. mddon
valtoztassunk? Milyen Uton vezethetjik el a vizualis nevelés eszkozeit
hasznalva tanuldinkat sajat tereik felel6sségteljes, aktiv mddositasa felé?
Hogyan jarulhatnak hozza a kiegyensulyozott személyiség fejlesztéséhez az
épitett kornyezeti nevelés résztvevdi tervezésre, dizajngondolkodasra
tamaszkodd alappillérei?

Irodalom
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DESIGNKULTURA MODULOK OKTATASI SEGEDANYAGAINAK FEJLESZTESE
1-12. OSZTALYIG

Pdczos Valéria
Budapesti Fazekas Mihaly Gyakorlé Altaldnos Iskola és Gimnazium;
Moholy-Nagy M(vészeti Egyetem

Kulcsszavak: designkultira; moduldris oktatds; jelenségalapu oktatds;
integralt szemléletli tanitdsi moddszertan; STEAM; interdiszciplindris
szemlélet

A designkultira modulok létrehozasanak célja a kozoktatasban
korilhatarolt szakterileti egységek kozott interdiszciplinaris, azaz
tudomanyagak kozotti edukacios folyamat megvaldsulasanak elémozditasa,
a jelenségalapu  tanitasi-tanuldsi  moddszerek  el6segitése, a
problémamegoldo folyamatok megértése és gyakorldsa.

Elméleti keret

A kidolgozott, korcsoportonként 0Osszeadllitott modulokhoz illeszkedd
feladatlapok és utmutaték segitségével egy programon bellil szamos
tantargy ismeretanyaga tanithaté. A designkultira modulok STEAM jellegi
projekt feladatokat tartalmaznak. Az eltér6 szaktargyi teriiletek egymadsra
utaltsdga az azokhoz kot6dd logikai kovetkeztetésmédok lancolatat hivja
el6, melyet a design sajatos, abduktiv logikai tevékenysége kreativ és
dinamikus moédon vezet Uj ismeretek elsajatitasdahoz.

Modszer

A tanulds folyamatdt, annak hatékony miikodését tamogatdé moddszerek
esetén a jelenségalapu oktatasi mddszereket, a projektmddszert, valamint
a kooperativ oktatasi mddszereket emelem ki jelen program esetén. A
tervezési feladatok mindig az adott probléma megoldasara fokuszalnak,
ahol jellemz6en sikbéli, illetve térbeli alkotéfolyamatok soran juthatunk
szamos, anyagban is megfogalmazddd megoldasi lehetéséghez.

Varhato eredmény

A kidolgozott feladatlapok, utmutatdk, tervezési munkafiizet és segédletek
akar konceptualis ,sorvezet6ként” is szolgalhatnak a designkultira oktatds
tertiletén, amely a fejlesztési célokat tudatositd szakmai programot és
munkat is segitheti. A modulokhoz illeszkedd és kiprobaldsra felkinalt
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analitikus értékelési rendszer kilonféle indikatorok alapjan mar komplex
teljesitményszinteket, amely segiti a szlkséges fejlesztési programok
megtervezését, mindamellett |athatéva teszi a specidlis adottsagokat,
melynek kdzéppontjdban a holisztikus szemlélet, kreativ gondolkodas és a
problémamegoldas all.

Oktatasi jelent6ség

A Magyarorszagon kevéssé ismert designkultira oktatdsara alkalmas
modszerek és kiprébalt feladatok kifejlesztése.
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A VIZUALIS KOMMUNIKACIOS KEPESSEG MERESE AZ 5-8. ES 9-12.
EVFOLYAMON

Simon Tiinde Irén - Karpati Andrea
Magyar Képzémdvészeti Egyetem
Budapesti Corvinus Egyetem

Kulcsszavak: vizualis kommunikacid; diagnosztikus mérés

A vizudlis kommunikacié szdzadunk els6dleges kozlésformaja. A vizualis
irdstudas az a képesség, mely altal a személy megérti a vizudlis nyelvi
elemek (pont, szin, vonal, forma, feliilet, fény) kozI6 funkcioit (Sandor,
2004; Nyiri, 2008). A kornyezet észlelésében, a vilagban vald
tdjékozddasban és a munka vildagdban hasznosithaté oOtletek
kibontakoztatasdban egyarant jelentGs szerepet toltenek be a vizualitas és
a vizualis észlelési, értelmezési és elemzési folyamat sordn aktivalédé
képességek  (Simon, 2015). A legljabb  vizudlis miveltség
kompetenciamodellek is a képességek alkalmazhatdsagra hivjak fel a
figyelmet (Karpati & Pataky, 2016; Schonau & Wagner, 2016). Erre
fokuszalva dolgoztuk ki a mérGeszkdzeinket a Moholy-Nagy Vizudlis
Modulok keretében.

A modulban a vizualis kommunikaciés képesség mellett vizsgdltuk a
térszemlélet, a szinpercepcido és a divergens gondolkodas képességeit,
illetve fejlesztések torténtek a kortars képzémiivészet tanitasaban (Karpati
et al. 2016, 2018, 2019). A méréseket online diagnosztikus értékelési
rendszerben fejlesztett tesztekkel végeztiik (Molnar & Csapd, 2019). A
kutatasban az 5-8. és a 9-12. évfolyamos tanuldk vettek részt (N(5)=290,
N(8)=229, N(9)=313, N(12)=222).

A vizudlis kommunikacios képességet absztrakcid, szimbolizacid, vizualis
leképezés és modalitas valtdas alképességekre bontottuk a feladatok
kidolgozasa soran. Ugyanakkor korabbi kutatasokat is figyelembe véve
(Simon, 2015) a vizualis kommunikaciés képességet egy olyan komplex
képességnek tekinthetjiik, melynek aktivalasa sordan egy id6ben tébb
képességkomponens is mlkodésbe lendil, ezért a vizualis kommunikacids
képességet egységként kezeljlk, az alképességeket kiilon nem vizsgdljuk. A
tesztek a 12. évfolyamon mérnek a legstabilabban, de mutaték a tobbi
esetben is kielégiték (Cronbach a (5) = 0,72, Cronbach a (8) = 0,77,
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Cronbach a (9) = 0,83, Cronbach a (12) = 0,93).

A szamok alapjan, bar csokkené mértékl, de a képesség folyamatos
fejlédése figyelheté meg (M (5) (%)=59,34 Sd (5) =13,67; M (8) (%)=70,51 Sd
(8)=12,89; M (9) (%)=72,90 Sd (9)=12,03; M (12) (%)=78,96 Sd (12)=11,24).
A vizsgalat egyik nagy jelent6sége, hogy lehet6séget ad arra, hogy a
kiilonb6z6 képességmodulokban elért teljesitményeket 6ssze tudjuk
hasonlitani, az esetleges 0sszefliggéseket feltarhatjuk.

A 9-12. évfolyam dtlagai kozotti eltéréseket vizsgdlva elmondhatd, hogy a
vizualis kommunikacids képességet mérd teszten elért eredmények a
térszemlélet  képességét mérd tesztek eredményeivel fliggnek
szignifikdnsan 0Ossze (t= 3,42 p <0,01). A 5-8. évfolyam 4&tlagaiban a
térszemlélet mellett a média és a kortars képzéml(ivészet tanitdsa mutat
kimutathatd, nem véletlen 6sszefliggést a vizualis kommunikacids teszten
elért eredménnyel. Az el6addsban az adatokbdl nyerhet6 tovabbi
Osszefliggéseket mutatunk be.

A kutatdst tamogatta:

»Moholy-Nagy Vizualis Modulok — a 21. szdzad képi nyelvének tanitasa”
projekt - Magyar Tudomdnyos Akadémia Tantdrgypedagdgiai kutatasi
program



A GYERMEKKULTURA HEROSZAI 4.0.2.

Trencsényi Laszlo
MTA Dramapedagdgiai Albizottsag, ELTE PPK

Kulcsszavak: gyermekkultura-torténet; dramapedagogia; portré

A gyermekkultura megjelenését — levadlasat a feln6ttek altal felnétteknek
készitett, s e mlvekbdl ad usum delphini prepardlt, javitd szadndéku
Jtermékek” vilagardl - szinkronban latjuk a reformpedagdgidk (j
gyerekképének megjelenésével. Ennek tarsadalmi, gazdasagi, okainak
elemzése kivil esik e szimpdzium tematikdjan. Kutatdsi feladat a
gyermekkultidra jelenségvildgdnak periodizacidjat bemutatni, ill. a XX.
szazad allamraisonjainak viszonyat a gyermekkultirdhoz. Az ellen6rzott
kulturpolitikdt megvaldsitd 1étez6 szocializmus tdmogatd viszonya
Osszefliggésrendszerének értelmezési lehet6ségei ott munkdlnak a
szimpodzium szereplGinek megkozelitéseiben. Mi okozta a hetvenes években
a  gyermekkultura innovacidinak  szok&ar-szerd megjelenését?
Folytonossag-e a koddalyi program, a baldzsbélai o6rokség? Vagy
diszkontinuitas a szabadsagkiizdelmek elGkészitése? Vagy a puha diktatura
visszakeményedd ciklusaiban peremre szoritott ifjusagi kultura aktorai
szalltak ala?

A szimpdzium szerepl6i adalékaikkal hozzdjarulnak egy atfogd
gyermekkultura-torténet kialakitdsahoz. A portré sor feltaré munkalatok
eredménye s alkalom a gyermekkultira emlékezetének ébrentartasarais. A
XX. szazad jelent6s aktorairdl jutunk ismeretekhez. Tobb miivészeti ag
jelesei kerllnek egymas mellé az emlékezésben, igy mdd addodik
egybevetésre is. A portrék felvillantjdk a héroszok életutjat, munkassaguk
kontextusat, értékelik szerepiket a gyermekkultira paradigmavaltasa
szempontjabdl. Személyes emlékek flizik 6ssze a forraskutatasokon alapulé
beszamoldkat. A gyermekkultira értelmezésében a Bus Imre vezette
kutatocsoport munkdiban fogalmazottakat kovetjik: itt tartjuk szamon a
gyermekek szdmdra létrehozott s segité tdmogatdssal gyermekek altal
létrehozott esztétikai értékd jelenségeket.

A kezdeményez6 szerep az MTA Dramapedagdgiai Albizottsagé; a feltaruld
életutak tobbsége a dramapedagdgia, szinhazi nevelés, gyerek- ifjusagi
szinjaték elkotelezettje. 2019-ben Gabnai Katalinrdl, Mezei Evardl,
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Debreczeni Tiborrdl esett sz6. Majd Leveleki Eszterrél, Dimény Juditrdl,
Babos Toth Laszlordl, Szakall Juditrol, Kovacs Andrasnérdl, Varhidi Attilardl,
Dévényi Robertrél, Séd Terézr6l, Boddczky Istvanrél, Bonis Ferencrdl,
Sandor Zsuzsarol, Berczik Sararél. Most Hars Laszlordl, Kinszki Juditrdl,
Varga Kérolyrél és Rudolf Evardl lesz szo.

Irodalom
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Bus 1.(2013, szerk.): Tanulmdnyok a gyermekkulturdrdl. PTE, Szekszard
Illés K. (2016, szerk.), Drama — Pedagdgia — Szinhdz — Nevelés. OFI, Bp.



JARATLAN UTON - HARS LASZLO PALYAJA

Trencsényi Laszlo
MTA Dramapedagdgiai Albizottsag, ELTE PPK

Kulcsszavak: gyerekirodalom; gyermekkép; Wallon, H.

Az életrajzbdl tanulni: munkasifju képe tilnik szembe, kinek természetes
Utja a szocialdemokrata mozgalom, a Népszava kore. Itt jelennek meg
versei, els6 kotete a ,budapestiség” dicsérete. (Ezért vallasgyalazas cimén
blntetésre itéli Horthy birdsaga.) E periddusbdl szarmazd — Erich Kastner
befolyasat magan visel6 gyerekregénye is a févaros kultikus helyét allitja
kdzpontba. Erudicidja a haboru utdn teljesedik ki. A SzDP kulturfelel&se lesz,
s 1947-ben kiadja az életm(i f6 regényét, a Majd a gyerekek-et, mely a
gyerekvilag tarsadalmi integraldsanak mintdja. Az angyalféldi gyerekek nem
csupan szemlélGi a févaros ostromanak, a vészkorszak tomboldsanak, de a
,maguk modjan” részt vesznek az ellendlldsban, a trildgidva, majd
tetralégiava érlelt sorozat szerint: a béke tarsadalmanak épitésében.

Hars pszicholdgiai tudast is szerez. H. Wallon tanitdsait Ulteti at
munkassagdba. Mig a ,tetraldgia” tematikdja azt sugallja, hogy az ird
asszimilalédik az ,Uj rendbe” (bar a Majd a gyerekek mondanivaldja
ellentmond az 50-es évek paternalista gyerekképének), az életmU arrdl
tanuskodik, hogy Hars (Lukacs partizanelmélete?) megérizte autondmidjat.
Példank a szerkesztésében 1952-ben napvilagot latott Uj mesekdnyv, mely
nem egyszer(ien a gyerekirodalomba szam(zétt (jobbara Ujholdas) szerzék
megjelenési lehetfsége volt, de l|dzadas a doktriner racionalizmus
ellenében is, mely a mese mlifajat az idealista vilagnézet forrasanak
tekintette. Vagy a betiltott darab is, az 1954-es év reformszellemét kifejez6
kritikus Titkos 6rs, mely kidllas a burokratizdlt gyerekmozgalommal
szemben a spontdn kozosségi onszervez6dések mellett.

Az életm( és a korszak vdltozasainak jele: a hatvanas évektdl a regényirdi
toll helyébe a meseiréd szines ceruzait veszi kezébe, s a meglepd
fordulatokban, nyelvi formulakban gazdag meséket ir, visszatéré hése Buci
kirdlyfi (tan Korczak Matykéjanak van ra hatdsa)? Szerkeszti a Mdra Kiadd
évente megjelend mese antoldgidit. Kiemelkedd aktivitast vallal az
irészovetség Gyermek- és Ifjusagi Irodalmi szakosztalydban. Konferencidk
résztvevdje, elGaddja, sajtovitak kulcsszereplGje. Ekkor fogalmazza meg
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walloni alaptételre hivatkozva az , elnyomott gyerek” kitorésének, egyben
beilleszkedésének — a gyermekirodalomban tikr6z6d6 — alternativait, a
,kulonvildag” megteremtésének vagyat (ld. cserkészet gyerekképe), illetve a
yfelnéttesen” cselekvé integralédo gyerek rajzat.

Az epilégus szomoru torténet: meg nem irt regény. Arrdl szélt volna
megtortént eset alapjan, hogy az ontevékeny gyerekcsapat kollektiv
felhaszndlasra szant nyereményét miként  szedik szét a
jovedelemkiegészitésre vagyod szil6k. Vége az ontevékeny gyerekkdzosség

« ez
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A TANARNO KINSZKI JUDIT - ES AZ EXTRA MUROS

Novak Géza Maté
ELTE BGGYK

Kulcsszavak: irodalmi-drdmai tagozat; pedagdguslét; ifjusagkultura

Kinszki Judit angol és magyar szakos tanar, drdma- és szinhdzpedagdgus, a
Magyar Drdmapedagodgiai Tarsasdg, a Didkszinjatszd Egyesilet, a Szabad
Szinhdzak Szovetsége alapitd tagja, s jelenleg, 88 évesen is aktiv, a Soltis
Lajos Szinhaz tandra. Zugld diszpolgara. Varkonyi Zoltan felkérésére, 1978-
ban kapott megbizast az irodalmi-dramai fakultaci6 megszervezésére a
Vorésmarty Mihaly Gimnaziumban.

Személyes és szakmai életutja, csaladtorténete jol ismert, interjukban és
portrékban, s riportokban is gazdagon adatolt. Ebben az el6adasban a
m(ivészetpedagdgus személyiségét, performativ, reformpedagogiai,
maodszertani gyakorlatat és hitvallasat idézem fel, benne az 'Extra Muros’
irodalmi dramatagozatos éveket.

A portré megrajzoldsa forraselemzések és a 2020 februdrjaban rogzitett
narrativ interjuk alapjan torténik. Sarokpontjai: egy nyolcadik kertleti fiu
redlgimnazium iskolai Unnepségeinek 6roksége, er6s szocidlis hatranybdl
induld fiatalok tehetséggondozdsa. A VMG-s el6addsok, fesztivalok és
prébak pillanatfelvételei: tanitvanyok a Tanarné emlékezetében. O mindig a
hattérbdl facilitdl, kereteket megteremtve a tanitvanyokért, velik egyitt
dolgozva, a sz6 klasszikus értelmében szdlitva dialdgusba, barati
kapcsolatra. Milyen is volt Mezei Eva adaptaciéjabél fejlesztett szinpadi
gyakorlat vorésmartys vardzsa? Milyen volt a ,bohdcosztaly”, avagy
provokativ szinhdz, az iskolai Unnepségek és versiinnepek mogé rejtett
politikumot is bevallalva, és milyen jellemz6i voltak a Tanarné dramas
csoportjainak a 80-as, 90-es években a reformpedagdgiai ethosz feldl
nézve? Elsésorban pedagodgus és csak ezutan didkszinhaz-csindld: rendezd,
dramaturg, ird.

Mdvészetfilozofia, kortars dramairodalom, m(ivel6déstorténet,
zenetorténet, film- és fotdmlivészet, szinhazesztétika, kortars
mozdulatszinhdz, flggetlen szinhazak, tréningek és fesztivalok,

tdncpedagdgia, a Montagh-mddszer, szinhazi el6adasok elemzése,
mesejaték-bemutatok fogyatékossaggal él6 gyerekeknek, anydk napi
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mdsorok, ezek mind-mind az ifjusdgkultira heroikus
torténetének darabkdi az alma mater falain beliil és kivl.

kizdelmei,

Irodalom

Kinszki Judit életrajza. https://www.centropa.org/hu/biography/kinszki-
judit

Kinszki J.: Szerelem papirrepiilén. https://www.centropa.org/hu/centropa-
cinema/judit-kinszki-love-paper-airplane

Kazinczy V.: Dramapedagdgia, gyerekszinjdtszds egy életen keresztiil. http:/
/www.tani-tani.info/kinszki_judit

Telegdi B. (2005): Multfeltdré beszélgetések. http://letoltes.drama.hu/
DPM/2001-2010/2005.k2.pdf

Fekete A. (2015): Interju Kinszki Judittal https://felonline.hu/2015/02/24/
interju_kinszki_judittal/



DEMOKRATIKUS ES KOZOSSEGKOZPONTU MUVESZETI NEVELES AZ
ALLAMI RADIOBAN ES -TELEViZIOBAN — VARGA KAROLY ES MUSORAI

Morva Péter
Pannon Egyetem

Kulcsszavak: gyermekradio; életm(; zenei ismeretterjesztés

A hetvenes-nyolcvanas évek a gyermekkultira aranykoraként szdmos, a
mUvészetpedagogia szamdra kiemelendd és megemlékezésre mélto
nevel6személyiségnek biztositott hatteret. A hajdani Magyar Radio Ifjusagi-
és Gyermekosztalyanak (és kozben a Magyar Televizid Ifjusagi Osztalyanak)
munkatarsaként Varga Karoly a kezdetekt6l fogva orszdgszerte kereste
riportalanyait az emlitett és mara nyom nélkil megsziintetett
mUisorosztdlyok ,,arcaként” és allanddan uton Iévé , képvisel6jeként”.

A folyamatosan mindenhol Iét (nemcsak a mUsorujsagban, hanem fizikai
valdjaban is) jotékony hatdssal volt a hallgatdival-nézGivel kialakitott
személyes kapcsolatokra, mintegy a gyermekradidzas és -televizidzas utazd
koveteként képviselve a molisorszolgdltaték azon célkitlizését, hogy a
gyerekek alakitéi is legyenek a mdsoroknak. Varga mdsoraiban igy a
versengd fiatalok vetélkedését, muzsikalo fiatalokkal készitett riportokkal
élettorténeteik szakaszait, koncerttermekben zajlé jé szandéku beavatéd
mUsorvezetéseket és a zenei klubéletet rogzitették.

Az el6adas bemutatja, milyen mUlsorok voltak ezek, milyen kdnon mentén
késziltek, hol és hogyan helyezkedtek el a Radié és Televizié akkori
arculataban, milyen kommunikacids norma szerint zajlottak az interakciok
akkor egy ,radios-televizids nevel§ személyiség” és ,,ndvendékei” kozott,
amikor mindenkihez még egyéni utakon tudott (és kellett) eljutni. Hogyan
lehetett fenntartani a nevelési helyzetet, mikézben a fiatalokkal mindig
szimmetrikus viszonyban allt, hogyan tudott és kellett pedagdgiai nevel§i
szerepeit adaptivan alakitania a tébbi misor esetében, legyen sz6 pl. a
vetélkeddk ,jatékmesterérél”, a klubélet ,,mozgalmi vezetGjérdl”, vagy egy
televiziés produkcid visszafogott, de mégis figyelemfelhivd ,showman-
jérél”, mikdzben az interakcids szintek is folyamatosan eltértek egymastdl (a
maganyos el6adastol az osztalytermen keresztiil a szabadidds térig). Elemzi
azokat a tanuldselméleti felfogasokat, amelyek az adott mofsor
maodszertanatdl figgben valtoztak, és kitér a fiatalok kortarscsoportjainak
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bevonasi kisérleteire (kozremikodséként, s6t gyerekriporterként), valamint
egy masik médiumra atugorva egy jatékos foglalkoztatd konyv megirdsanak
torténetére is. Mindezt a megdrizve megtartani jegyében, hivatkozast adva
a jové gyermekkulturat kdzvetité médiumai szamara.

Irodalom

Friss G., Szabd H. és Varga K. (1969): Jdtszunk zenét! 1. Hol volt, hol nem
volt... Zenem{kiadd, Bp.

Friss G., Szabd H., Varga K. (1969): Jdtszunk zenét! 2. Most légy okos,
Domokos!. Zenemkiadd, Bp.

Gyombolai B. (2020), Muzsikalé gyermekradié. Magyar Tudomdny, 12. sz.
Varga K. (1968), Az izlés és a miisorpolitika szocioldgidjardl. Magyar Radio
és Televizio, Budapest.



,,A DRAMAPEDAGOGIA TALALKOZOTT VELEM...” RUDOLF OTTONE
GALAMB EVA ELETUTIA

Patonay Anita
Kdva Kulturalis M(hely

Kulcsszavak: dramajaték; pedagdguslét; attitlid

Nahalka Istvan kérdésére ,,..mi a szerepe a pedagdgusnak a tanitdsi-
tanulasi folyamatok irdnyitdsaban?” Rudolfné Galamb Eva munkassaga
valaszt ad, amely pedagégusi és a szikebben dramapedagdgusi
m(ikodésbél fakad, ugyanis lehet6séget biztosit a gyerekeknek és feln6tt
tanitvanyoknak arra, hogy jatékon, tanuldson keresztil fejleszthessék
kritikai gondolkodasukat, emlékezetiiket, kiilvilag iranti érzékenységiiket,
véleményalkotdsra késztesse Gket. E megfigyelések, tapasztalatok jelenleg
tanitvanyokban élnek tovabb, Rudolf Otténérdl ugyanis alig taldlhatd
kutathaté forrds. Dramapedagdgus, magyar-torténelem szakos tanari
végzettséggel. Palydjat meghatarozta mindkét szakma. Magyar-torténelem
szakos tandrként dradmatanari szemléletet vitt be tanitasi helyzetekbe,
dramatandrként fontos volt szdmdra a tudasmegosztas is a kovetkezé
kontextusban: ,az irodalmi anyag (...) nem cél, hanem eszkdz.” El&szor a
tanitdsahoz hivta segitségul a jatékot, az egyiltt gondolkodast, a kozos
alkotdst mint mddszert, vagyis a dramapedagdgia alapelemeit. Jatékos
gyakorlatokra épit6 szaktanari gondolkoddsa megtaldlhaté konyveiben.
Elkotelezett: a mai napig dolgozik az altala s tanitvanyai alapitotta
m(ihelyben, a Fészekalja Klubban.

1997-ben fogalmazta meg egy tantervi tematikaban azt, hogy a dramajaték
nem azonos a gyermekszinjatszadssal, nem jelenti az olvasott vagy
megtekintett drdmak mielemzését, hogy a dramapedagogia a XX. szazadi
személyiségkozpontl reformpedagdgidk egyike. A személyiségre figyel6
gyermekkozpontu tevékenységet a jatékra, a cselekvésre alapozta. A jaték
pedig nem cél, hanem eszkoz. Tanitdsai sordn mindig hangsulyozta, hogy a
dramatikus jatékok egyuttjatszast, kozos élményt jelentenek, az
alkotéjatékok cselekvést, aktivitast, empatiat, toleranciat igényelnek a
gyerektdl és a pedagdgustdl egyardnt, partneri viszonyra épitve. Az altala
vezetett dramadra a résztvevék fantazidjara épit, az eszkoztelenség, a
jatékossag, az aktivizalas jellemzi Sket. Eva néni olyan tandri/dramatanari
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attitlidot mozgosit, ad tovabb, amely fékuszdban a tlirelem, a nyitottsag, az
elfogadds, és a bizalom &ll. A prezentacié Rudolf Otténé Eva palyéjan
keresztll ravilagit arra, hogy milyen pedagdgusi/dramapedagdgusi
gondolkoddsmddot meghatdrozé megfogalmazdasok, attitlidok jottek létre
Eva néninek kdszonhetéen a dramajatékkal kapcsolatban, melyek a mai
napig hatnak a drdmapedagdgusi m(ikodésiinkre, gondolkodasunkra.

Irodalom

Kaposi L. (2001, szerk.):
Dramapedagodgiai Tarsasag, Bp.
Nahalka I. (2002): Hogyan alakul ki a tudds a gyerekekben? Nemzeti
Tankdnyvkiadd, Bp.

Rudolf O. (1980): Helyzetteremtés az anyanyelvi érdn. Tankényvkiadd, Bp.
Rudolf O. (2004): Olvasmdnynaplé Gdrdonyi Géza Egri csillagok cimi
regényéhez. Nemzeti Tankonyvkiadd, Bp.

Rudolf 0. (1997): Drama-dramajaték, Dramapedagdgiai Magazin, 1997/k.
13.

Csorgei A. (2019): Ertékteremtés dramapedagdgiaval. Uj Kéznevelés, 5-6. sz.

Drdamajdaték  ovoddsoknak. Magyar



DIGITALIS MUZEUMPEDAGOGIAI ATALLASOK: DIGITALIS MUZEUM ES
MUZEUMPEDAGOGIA; OKTATAST TAMOGATO MUZEUMI TARTALMAK

Albrecht Zséfia - Somogyi-Rohonczy Zséfia - Kempf Katalin
ELTE PPK NDI

Kulcsszavak: mizeumpedagdgia; digitdlis oktatds; online muzeum

A 21. szazad technoldgiai fejl6dése, tarsadalmi és gazdasag valtozasai, a
kulturalis diverzitas Ujraértelmezte a muzeumok szerepét és feladatait. A
globalis trendek koziil a digitalis forradalom folyamatosan 0j lehetdségeket
ad a muzeumoknak (Fleming, 2019). A pandémia kitorése rakényszeritette
a legtobb muzeumot, hogy jelenlegi miikodését dtgondolja; az online térbe
valé atdlldas megujitotta a muzeumok tartalmai kindlatat és
muzeumpedagodgiai foglalkozasaikat is. A mindennapok digitalis térbe vald
atrendez6dése magaban foglalta az oktatast is, igy a muzeumi honlapokra
felkertilt online tartalmaknak tobbek kozott egyik célja, hogy mind a
pedagdgusokat, mind a tanuldkat segitsék az oktatds és tanulas
folyamatdban.

Az el6adds soran a 2021. 6szén indult kutatasunk jelenlegi statuszat és
eredményeit kivanjuk bemutatni; kutatasunk elsédleges célja a
felhasznadlok muzeumi honlapokat és kozosségi oldalakat (Facebook,
Instagram, YouTube) érint6 felhasznaldsi szokasainak feltérképezése és
vizsgdlata 2020. marcius és 2021. majusa kozotti id6szakban; a kutatasban
megnevezett muzeumok online mizeumpedagdgiai jelenlétének, az online
tartalmakat |étrehozé folyamatainak tanulmanyozasa.

A kutatas soran els6k kozott kerllt sor egyszerre a felhasznalék és a
muzeumi szakemberek szemszogébdl torténd vizsgdlatra. Mindkét csoport
szamara kérdGivet készitettlink, valamint interjukat vettlink fel a mazeumi
dolgozdkkal (ezek kitoltése, felvétele és értékelése folyamatosan tart). A
muzeumi honlapokat tartalomelemzés maddszerével vizsgaljuk. A felhivast
orszagosan 30 muzeum szamara kildtuk ki, ebbdl 19 intézmény jelezte
vissza részvételét.

A vizsgalatunk egyik f6 célja a pedagdgusok online muzeumhaszndlati
madjanak megismerése, hiszen a zarva tartas id6szaka alatt a mizeumok a
tdvoktatast segit6 tartalmak fejlesztésére és biztositasara helyezték a
hangsulyt. Ugyanakkor a kordbban még nem feltérképezett, digitalis
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tartalmak el6allitasanak folyamatai, mechanizmusa, azok megértése
jelent6s segitséget jelent majd a muzedlis intézmények szamadra.
Kutatdsunk pozitiv fogadtatdsban részesiilt az intézmények részérdl, hiszen
olyan kérdéseket vetett fel, mely a muzeumi és muzeumpedagdgiai
szolgdltatasok szempontjabdl meghatdrozé iranyokat jelol ki a kovetkezé
években.

Irodalom

Fleming, D. (2019): Global Trends in Museums. Museum International, 71.
1-2.106-113.

Koltai, Zs. (2020): Muzeumpedagdgia az online térben. Tuddsmenedzsment,
21. Kilonszam 1. 142-152.

Ruttkay Zs. — German K. (szerk. 2017): Digitdlis Muzeum. Muzeumi irdnyti
12. Moholyi-Nagy M(ivészeti Egyetem, Szabadtéri Néprajzi Muzeum.

A kutatdst tamogatta:
ELTE ,Doktori Projektek” konzorcialis kutatas-tamogatasi palyazat



MUZEUMI ELMENY ES FELFEDEZES OVODASOK SZAMARA — EGYETEMI
HALLGATOK GYERMEKSZEMLELETENEK VALTOZASA OVODASOK
MUZEUMI TANULASAROL

Kolosai Nedda
ELTE TOK

Kulcsszavak: mizeum; kulturalis jatszotér; gyermekkultura; évodasok

Az oktatd, nevel6 muzeum eszméje, a muzeumok tanuldsi helyszinként vald
alkalmazdasa reformpedagdgiai gyoker(. A 19. szdzad végén megfogalmazott
Ujszerli gondolatok, muzeummal kapcsolatos pedagogiai gyakorlatok a
kényelmes hétkdznapi gyakorlattd valdé tanitdsnak és tanuldsnak hadat
Uzend, Uj utakat keres6é pedagdgiai magatartds maig érvényes példai
(Pukanszky, 1999).

A témaban végzett kutatdsaink tapasztalatait felhasznalva feltételeztiik,
hogy megfelel§ felsGoktataspedagogiai mddszerek alkalmazasaval pozitivva
formalhatjuk pedagdégus hallgatéink muzeumi tanulashoz f(iz6d6
attitlidjeit. Kutatasunkkal és programfejlesztésiinkkel célunk, hogy
hallgatdink képessé valjanak a tarsadalom széles rétege felé kdzvetiteni azt
a tuddst, mellyel elGsegitik a generdcidk kozotti parbeszédet, a
kulturadtadds természetes és intézményesiilt folyamatainak valjanak
tudatos facilitatoraivd. A program folyaman képessé valnak a kilonb6z6
mUveltségi terileteken és diszciplindkban elsajatitott tuddsuk integraldsara,
a gyermekkultura-jatékkultura aktiv formaldsara, példaul muazeumi
kérnyezetben.

Kutatasunk ezen részében arra keressik a valaszt, milyen metaforikus
képekben jelenik meg az évodaskoru gyermek a muzeumban, a hallgatok
nézépontjabdl. Megvizsgaljuk, vajon hogyan valtozik gyermekszemlélete a
vizsgalatba bevont személyeknek a kurzus, a félév, a tanuldsi folyamat
végére? (A vdlaszok egy részét mas mddszerrel 2021-ben feldolgozta Aggné
Pirka Veronika.) A kutatas vizsgdlja, hogy pedagdgus egyetemi hallgaték
szerint milyen legyen a muzeum, amelyik dvoddasokat fogad, valamint azt,
hogy 6vodasok tanuldsdban milyen kitlintetett szerepe lehet a mizeumnak
egyetemi hallgatdk szerint.

Kvantitativ és kvalitativ kutatasunkban 197 pedagdgusjeloltet és
pedagdgust kérdeztiink mizeumban tanulé évodas gyermekekrél alkotott
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nézeteikrél. A kutatas nyilt kérdéseire kapott valaszokat, valamint a kitolt6k
altal alkotott metaforakat tartalom- és metaforaelemzéssel dolgoztuk fel.
Az el6adasban bemutatasra keriil6 eredmények sokrétliek. A muzeumban
tartézkodd o6vodasrél kialakitott metaforakban megjelenik az évas, a
védelem, az artatlan és tiszta, cselekvé gyermek képe, azaz a
reformpedagdgia gyermekképe. Az ide vezet6 Ut a macska egy
porceldnboltban metaforatdl a felfedezd, aktor, kivancsi, élményeket gydijtd
Alizza valik Csodaorszagban, azaz mind a gyermek, mind a hely fogalma
alapvet6en megvaltozik a hallgaték gondolkodasaban. Az o6vodasokat
fogadd muzeumrdl pontosan, szakszerlien megfogalmazzadk elvarasaikat:
ismerjék az életkori sajatossagokat, adjanak teret a mozgasnak, a (hangos)
beszédnek, cselekvésnek.

Kutatasunk, koz- és felsGoktatas-fejlesztési munkank gyakorlati pedagdgiai
jelentGsége Uj kulturdlis jatszéterek teremtése évoddsok szamara a
muzeumban, valamint egyetemi hallgatok tarsadalmi statuszahoz, meglévé
tudasahoz, kulturalis szokdsaihoz képesti gondolkodasanak, tudasanak,
muzeumhoz vald attitlidjének pozitiv irdnyban valé formalasa.

A kutatdst tamogatta:
TINLAB, Tarsadalmi Innovacios Nemzeti Laboratérium



MUZEUMPEDAGOGIA NEPSZERUSITESE A PEDAGOGUSKEPZESBEN
HOGYAN HOZ OSSZE EGY MESTERPEDAGOGUSI PROGRAM ALTALANOS
ISKOLAT, MUZEUMOT, EGYETEMET?

Schlichter-Takacs Anett - Csimané Pozsegovics Beata
MATE Kaposvari Campus

Kulcsszavak: pedagdgusképzés; muzeumpedagogia

A kreativitds, nyitottsdg, innovativ gondolkodas alapvetdé elvaras a
pedagdgusoktdl, pedagdgusjeldltektdl. A tanitdsi-tanuldsi folyamat céljat és
tartalmat érint6 kihivdsok gyakran Ujszeri megoldasokat kivannak, s sok
esetben tulmutatnak az dévoda, iskola falain. Nagyszer(ien haszndlhaté
tanulasi szinterek lehetnek példaul a muzeumok. A szérakozva, jatszva
tanitds/tanulds elvére épuld, élménykoézpontld szines muzeumpedagdgiai
maodszertan a pedagégusok szdmdra szamos lehetGséget nyujthat. Ennek
hangsulyozdasara ma mar pedagdgusképzéseinken kiemelt figyelmet
forditunk.

Intézménylinkben a mizeumpedagdgia tanitasanak jelentés multja van. Az
iskola és muzeum kapcsolatanak eréscdésére iranyuld hazai torekvések
hatasara a pedagdgusképzéseinken is teret kapott, s egyre nagyobb
hangsulyt kap a muzeumpedagdgia népszer(isitése, a mizeumok 6vodai,
iskolai tanuldst tamogatd szerepe. Aktiv kapcsolatban vagyunk a varos és
vonzaskorzetének muzeumaival. Szakmai partnerként tdmogatjuk egy
mesterpedagdgusi program eredményes megvaldsitasat.

A mesterpedagdégus munkahelye, egy ,Muzeumbarat iskola” pedagdgiai
programjanak tobb sajadtos vondsa is van. llyen a MindLab madsodik
osztalytol torténd osztalyszintl bevezetése, a projekt alapu oktatas
rendszeres alkalmazdsa, m(ivészeti iskolaval szoros kooperacié, és ami
minket kozvetlenll érint, és egylttmi{kodésink alapjat adja, a
muzeumpedagodgia beéplilése az intézmény pedagdgiai programjanak helyi
tantervébe. Az iskola és a muzeumok, kiilondsen egy intézmény kozott
szoros €és rendszeres sokrétl kapcsolat alakult ki, mely a
muzeumpedagégiai foglalkozdsok |dtogatdsan tul egymds munkajanak
kolcsonbs tamogatasara is kiterjed, tehdt a pedagégusjeloltek szamara
mintaszer( tanuldsi terep. A mesterpedagdgusi program célja az iskolan
kivili tandrai gyakorlatok szamanak novelése, népszer(sitése, a
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pedagoégusjeldltek érzékenyitése a muzeumpedagdgia, a projektoktatds
modszertana irdnt, a pedagdgusjeldltek gyakorlatszerzése (hospitalasokkal,
mikrotanitasokkal, muzeumi terepmunkaval).

El6adasunk célja bemutatni, hogyan illesztheté be a mUzeumpedagédgia az
alsé és fels6 tagozatosok helyi tantervébe s hogyan lathatjak,
tapasztalhatjak meg mindezt testkozelbdl pedagdgus hallgatéink.



ALKOTO-FEJLESZTO MESETERAPIAS FOGLALKOZASOK SZEREPE A
PEDAGOGIAI KEPESSEGEK FEJLESZTESEBEN

Kovecsesné Gdési Viktoria
Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos Kar

Kulcsszavak: alkoto-fejleszt6 meseterapids foglalkozasok;

pedagdgusképzés; pedagdgiai képességek

Ma a pedagogusokkal szemben megfogalmazott elvardsok nagyon
sokrétliek. Szamos szerepnek kell egyszerre megfelelni, rugalmasan
alkalmazkodni a megvaltozott tarsadalmi koridlményekhez, a digitalis
kultura kihivasaihoz és az iskoldba bekeril6 digitdlis bennsziilottekhez. Az
iskolakban megjelen6 személyiségek fejlesztése, nevelése-oktatasa talan
soha nem rejtett annyi kihivast magaban, mint jelen korunkban. Formann
szerint ,A tanar marad az, aki motivdl, tdmogat, visszacsatol, segit,
partnerként kezeli a didkokat, megkeresi azokat a maddszereket,
tanuladsszervezési eljarasokat, amelyben a didkokat aktivizalhatja,
tdmaszkodhat korabbi tuddsukra. A kozosen meghatarozott célok
megvaldsitasat iranyitja, segiti az egyéni tanuldsi utak, tanuldsi stratégiak
kialakitasat. Ehhez ismerni kell didkjait, rugalmasan kell alkalmazkodnia a
valtozo feltételekhez, pozitiv attitliddel, kreativan kell kozelitenie az Gjabb
és Ujabb kihivasok felé. Fontos szamdra tanitvanyainak sikeressége.
Egyszdval: ,netgeneracié-kompatibilissé” (Formann, 2014.) kell valni. A jo
tanar nyitott, elkotelezett, dinamikus, innovativ, elfogadd attitliddel
rendelkezik, bizik tanitvanyaiban, kollégaiban, vezet6i kompetencidkkal bir
(Szabo, 2014).

A pedagdgus sikerének kulcsa a sajat személyiségében rejlik. Abban, hogy
érzelmi intelligencidja milyen médon tudja tamogatni, segiteni a szakmai,
pedagdgiai, moddszertani tudasanak kibontakozasat. Az érzelmi
intelligencidanak akar személyes, akar szocidlis terlleteit vesszik
vizsgalddasunk kézéppontjaba, minden terilete sziikségszer(i ahhoz, hogy
a pedagdgus a hivatasat ne csak hatékonyan gyakorolja, hanem pozitiv
megéléssel, megelégedéssel, harmodnidval. Ez a tanuldk szamara a siker
egyik alapfeltétele.

A tanitoképzésben fontos feladatunknak  tartjuk  hallgatdink
személyiségének, az érzelmi intelligencidjuk részkompetencia teriileteinek
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fejlesztését. Az el6adas ennek a folyamatnak egy részteriletét mutatja be,
melyben alkotd — fejleszt6 meseterdpids foglalkozasok segitségével valdsul
meg a hallgatdk palydra vald felkészitése. A meséknek nagy szerepe van a
mindennapi életlinkben, az oktatdsban, a gyodgyitasban. Boldizsar Ildiké
szerint az egészséges mentdlis fejl6déshez nagy sziikség lenne annak a
komplex tudasanyagnak az ataddsara, amely évszazadokon keresztil
folyamatosan megtortént, aztdn egyszer csak megszakadt. Ez azért is
I[ényeges, mert a mesék olyan |étfontossagu tapasztalatokhoz juttatjak a
gyerekeket, fiatalokat, amelyek megkonnyitik a kilsé és belsé vilagban vald
eligazoddsukat. (Boldizsar, 2019)



MUVESZETPEDAGOGIAI LEHETOSEGEK EGYHAZI MUZEUMBAN

Kondor Boglarka
Evangélikus Orszdgos Muzeum

Kulcsszavak: mivészetpedagdgia; élményalapu tanulds; onkifejezés

Napjaink tomeg-kommunikaciotdl atszétt vildgaban, a felénk daramlo
rengeteg informacid egyrészt a szamunkra leghasznosabb ismeretek
legpontosabb kisz(irésére ad okot, mdsrészt pedig arra, hogy a szamos,
minket érd vizualis és akusztikus inger kezelésére megfelelGen kifejlesszik
készségeinket. Manapsdag ezért nagy hangsulyt helyeznek a pedagdgidban a
vizudlis és zenei nevelésre, valamint a kulturdlis kompetencidk fejlesztésére.
Az egyhazi muzeumok ilyen szempontbdl taldan kicsit szerencsésebb
helyzetben vannak, hiszen a zenepedagdgia és a vizudlis nevelés
konnyebben kiaknazhatd az egyhdazzenei és a mlivészettorténeti ismeretek
bevonasaval.

Jelen elGadasban olyan szakmai tapasztalatokat mutatok be, melyek
kifejezetten = egyhdaztorténeti  arculattal rendelkez6  muzeumban
lebonyolitott, tematikus mizeumpedagdgiai foglalkozasokhoz két6dnek. A
mUvészetpedagodgiat megvaldsitani kivand muzeumi o6rak - melyeknek
célkozonségét féként egyhdzi intézmények dvoddsai és iskoldsai képezik - a
zenei és a vizudlis nevelést helyezik kdzéppontba, melyhez szervesen
kapcsolddik a kulturdlis és kreativ kompetenciadk fejlesztésének, valamint az
informalis kornyezetben zajlé élményalapu, kotottségektél mentes,
szérakoztatd tanulas megvaldsitasanak szandéka. A foglalkozdsok célja
tovabba a kényszermentes Onkifejezés lehetb6vé tétele akar a zene, akar a
képz6mdivészet terén, az improvizacids készség fejlesztése, valamint a
szabad asszociacié kibontakoztatasa egy-egy latott vagy hallott alkotas
kapcsan.

Az el6adasban a rovid elméleti hattér ismertetését néhany, muzeumi jé
gyakorlat soran alkalmazhaté mdlvészetpedagdgiai példa bemutatasa
koveti, el6szor a zenei, majd pedig a vizudlis neveléshez kapcsolddva,
melyek segithetik a jelenlévd kollégakkal torténé tapasztalatcserét és
tudasmegosztast. Az elGadas zdrasaban roviden kitérek a foglalkozasok
lebonyolitdsa sordn szerzett tapasztalatokra, ismertetem az el6remutatd
eredményeket, valamint kitérek a tovabbi mduvészetpedagdgiai

Miivészet - tér — mozgds

lehet&ségekre is.
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TER-MOZGAS-JATEK — EGY KIALLITAS GAZDAG ELETE

Vasarhelyi Tamas

Kulcsszavak: geometrikus; absztrakt; atjards; interaktiv, plasztika; bioldgia;
fizika

Cél: A Konok Tamds (1931-20019) nemzetkozi hirl, Kossuth-dijas
fest6mUivésszel kozos kidllitdsunknak, a kidllitds hatasanak, kidllitotér
melletti ,életének” bemutatasa.

Elméleti keretek: A kortars milivészet befogaddsanak problémai a
szakirodalmon kivil a mivészetpedagogiai kdzbeszéd targyat is képezik.
Ugyanigy kozbeszéd targya a természettudomanyos tantargyak és szakok
iranti érdekl6dés fogydsa is. A targy és a néz6/befogadd kozotti
moderaciénak, illetve a tudomanyos ismeretterjesztésnek szamtalan
formaja létezik, ezennel egy Uj format hoztunk létre.

1985 dta foglalkozom interaktiv. muzeumi kidllitdsok készitésével,
gyermekjatékok tudomanyos ismeretszerzé hasznalatdval, 2018 éra pedig
egyltt dolgoztunk kozos kidllitasunkon (https://www.deakl7galeria.hu/
kiallitasok/ter-mozgas-jatek/). Konok Tamas sokszor éteri, geometrikus
absztrakt képeivel pdrositva én fabdl készilt interaktiv eszkdzoket, mobil
faplasztikakat mutatok be. Utdbbiak bioldgiai, illetve fizikai jelenségekkel
vald jatékos kisérletezgetésre is alkalmasak.

Moddszerek: Tudomanyos igényl vizsgdlata ezen Utkeres6 jatéknak nem
volt, a vele kapcsolatba keril6 szakemberek azonban tobbféle
y,haszndlatra” alkalmasnak, érdemesnek taldltdk az anyagot. Az els6
kiallitdason, a Dedk17 Gyermek és Ifjusagi Galéridaban alkalmi tudomanyos
jatszohazat mdkodtettem, itt készilt a kataldgus, rajztandroknak és
muzeumpedagégusoknak  szerveztiink  tovabbképzést. A  Ludwig
Muzeumban videdsorozatot forgattunk e kettés megkdzelitésrdl (Osszjaték
I-1V, https://www.youtube.com/watch?v=3JA_yTBAhs8&t=370s).

A Déri Muzeumban muzeumpedagdgiai flizet jelent meg, a Janus Pannonius
Muzeum Csontvary Mizeumaban bioldgiadrat tartottam, a Mdra Ferenc
Mulzeumban ismét tovabbképzésre jonnek majd rajztanarok és
muzeumpedagdgusok is, és egy ujfajta AR bemutatasra is készullink (https:/
/moramuzeum.hu/ter-mozgas-jatek-konok-tamas-kepzomuvesz-es-
vasarhelyi-tamas-biologus-rendhagyo-kiallitasa-a-fekete-hazban/).
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Eredmények, relevanciak: A fentiekben bemutatott szakmai érdekl6désbdl
és aldozatvallalasbdl, illetve személyes reflexiokbdl, Boddczky Istvan és
Sinko Istvan kritikaibdl, valamint a vendégkonyvi bejegyzésekbdl az az erds
kovetkeztetés vonhatd le, hogy ez a kettésség sokféle latogatonak (és
jatékosnak) segit a mivészet és a természettudomany hatarain at-atlépni
ugy is, hogy a kidllitdsban nem volt személyes tarlatvezetés vagy
foglalkozas, a latogaték magukra voltak hagyva a targyakkal. Mérhetd
hatasrél nem késziilt vizsgalat.

Korunkban, amikor az emberek egyre jobban elfordulnak a természettdl és
a természettudomdnyos jelenségek megértésének igényétél is, a kortdrs
mUivészet irant érdekl6d6k szamara torténd eredeti interpretacid legalabb
e szlik korben segithet kicsit a probléman. Ez nyilvan forditva, de ugyanigy
igaz a jatékok és a tudomdnyos jelenségek irant érdekl6d6k esetében is, az
absztrakt mUvészet befogadasara vonatkozéan. Pedagégusok pedig
otleteket kaphatnak az anyagbdl a sajat tanitdsi gyakorlatuk soran targyak
hasznalatahoz.



A MUVESZETPEDAGOGIA A MUTARGY MEGHOSSZABBITOTT ARNYEKA?

Szeivolt Katalin
Hopp Ferenc Azsiai M(ivészeti Mtzeum

Kulcsszavak: mizeumpedagodgia; tapasztalati tanulds; McLuhan

El6adasom cime Ralph Waldo Emerson amerikai esszéird, kolts, unitdrius
lelkész és a 19. szdzadi transzcendelista mozgalom vezetGjének gondolatat
kodlcsdnzi, aki azt irja, hogy ,Minden nagy intézmény egyetlen ember
meghosszabbitott arnyéka.” (‘Every great institution is the lengthened
shadow of a single man.) Herbert Marshall McLuhan kanadai tudds és
filozéfus szintén a maga tedridjara alakitotta Emerson allitasat, 6 azt
gondolja, hogy a digitalis vildg az ember meghosszabbitott arnyéka.
Taldlonak érzem ezt az allegéridt sajat muzeumpedagdgiai gyakorlati
tevékenységem atfogd megnevezésére, amely a képzémlivészeti
m(ivészetpedagdgian alapszik. Tovabba szeretném megemliteni McLuhan
yJtechnoldgiai determinizmus” elméletét, amelynek tételeit 6 maga
puhatoldzasoknak ('soft shifts') nevezett — és nem tudomadnyosan
megalapozott elméleteknek, ugyanakkor ram nagy hatassal birt. A
gyakorlati mlivészetpedagodgidban muivészként és tanarként folyamatosan
teremt6 munkat végzek, egyitt végziink a foglalkozason résztvevikkel.
Célom, hogy ennek az oda-visszahatd, gyakorlatban megvaldsulé alkoté
folyamatnak a mechanizmusat szeretném elméleti dton s
megtapasztaltatni.

Foghtly Krisztina a mdvészeti nevelést a mdtargyakkal vald nevelésnek
nevezi. A m(ivészetpedagdgianak feltétlentl sziiksége van md(targyakra,
vagy elég a ,,meghosszabbitott arnyékuk” az alkotdi folyamathoz? Mikre,
kikre, milyen eszkozokre, milyen maddszerekre van szikség, hogy
maradandd érték sziilessen egy mlivészetpedagdgiai foglalkozason?
Mennyire valtoznak ezek a tényezdk, marmint a , mik, kik, milyenek és
hogyanok”, mit lehet kezdeni a vdltozasaikkal és hatasukkal annak
érdekében, hogy tovabbra is valdsagos élmény legyen a
m(ivészetpedagodgia?

Felvetésem: a meghosszabbitott arnyék lehetne a mi teremté esélyiink. Az
els6dleges teremt6 a muvész, aki létrehozza a mdtargyat, a masodlagos
teremt6 a pedagdgus, aki kozvetiti a mitargy Gzenetét. A kozvetitésen, a
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pedagdégus médium szerepén van a hangsuly a mUvészetpedagogiaban.
Ahogy McLuhan mondja: ,,A médium maga az lizenet.” Isten semmi mdsra
nem vagyik szlinteleniil, csak a mérhetetlen megtapasztalasra, barminek a
megtapasztaldsara trillioféle médon - rajtunk, embereken keresztil. Isten
megtapasztaltatja magat d4ltalunk. Nincs j6, és nincs rossz, csak a
kivadncsisaga és a megtapasztalds utdni vagyat hagyja rank, amelynek egyéni
teremt6i vagyunk. Moddszere a megtapasztaltatds, vellink. A
mUivészetpedagdgidban engem szintén ez a szenvedély, ez a kivancsisag
hajt. Ebben a ,digitdlis mennyorszaghan” még mindig hiszek az ot
érzékszerven alapuldé megtapasztaltatasban, és az egyéni-résztvevii
teremt6 energiakban - kivétel nélkil.

Kutatasom teljes mértékben gyakorlati és kisérletezd jellegli: két vagy
harom (a harmadik jelen-kutatas) muzeumpedagdgiai projektet szeretnék
bemutatni és elemezni a fentiek értelmében - videdinstallacié (25-30
perces) kiséretében, amely a Hopp Ferenc Azsiai M(ivészeti Mlzeumban
folytatott mlivészetpedagdgiai kutatd tevékenységrél szol.

Poszter:

R T \ A foto hattér-torténete:

Egy ismerdsém unokahuiga, aki egy évodaskoru
gyermek, uUgy haszndlja a telefont, hogy
madartollal rajzolgat, illetve irogat a képernydére.
A madartollat maganal hordja a kislany, és
. amikor helyzet adodik, elkéri édesanyjatol a
| telefont és rajzolgat ra. Szamomra megdébbentd
ez a parositads: digitdlis eszkdz természetes
eszkozzel! McLuhan harom lzenet-tipust
kiilonboztetett meg: message, massage és mass-
age. Ez a foto, illetve a rajta lathaté gyermeki
| konstellacio lehetne a negyedik lzenet...




CSILLAG-CSOPORT - INTELLEKTUALIS KEPESSEGZAVARRAL ELO
SZEMELYEK SZAMARA TERVEZETT DRAMAPEDAGOGIAI PROJEKT
MODSZERTANI JELLEMZOI

Simon Matyas - Czaké Gabriella
ELTE Barczi Gusztdv Gyogypedagdgiai Kar

Kulcsszavak:  alkalmazott drama; dramapedagdgia; intellektualis

képességzavar

A magyar gyégypedagdgiai és dramapedagdgiai diszciplina 6nmagdban
mind jelent&s akadémiai multtal rendelkezik, jelenleg azonban a kett6 kozos
metszetében ardnylag kevés tudomanyos jellegl munka all rendelkezésre —
ezzel egyitt a két teriilet 6sszevonasaban nagy a potencial (Novak, 2017).

Jelen el6adasban egy olyan projekt keril bemutatdsra, amelynek soran
feln6tt intellektualis képességzavarral él6 személyek taldlkoztak nagyrészt
el6szor dramatikus tevékenységformidkkal. Mindez egy olyan folyamat
keretein belll zajlott, amit kifejezetten az értelmileg akadalyozott felndtt
populdcié szdmara relevans pedagogiai terlletek hataroztak meg. Az eddig

két turnusban megvaldsult programnak résztvev6i tobbségében
intellektualis képességzavarral él6 személyek voltak, emellett a

foglalkozasok tervezése alatt kiemelt hangsulyt kapott az egyéb tarsuld
(mozgasbeli-, érzékszervi, pszichoszocidlis) fogyatékossagok figyelembe
vétele is.

El6adasunk soran a témaba vago szakirodalmak attekintésén keresztiil belil
bemutatjuk azokat az adott populacidora és csoportra jellemz6
specifikumokat, amelyek meghatdroztdk az alkalmak témait, a relevans
gyogypedagdgiai ismeretek (Lanyiné, 2013) és a dramapedagogia
modszertan altaldanos alapelveinek (Kaposi, 2013) o6tvozésére alapuld
tervezési folyamatot, majd a megvaldsult program bemutatdsan keresztiil
annak empirikus tapasztalataira épitve ismertetjik azokat a
kovetkeztetéseket, amik meghatarozd elemei lehetnek hasonld jellegl
projektmunkak kialakitasanak, kitérve az ilyen tipusu folyamatok aktualis
kérdéseire is.

A Csillag-csoport foglalkozas-sorozatait az életvezetési készségek, az
Onismeret, 6n- és tarsas reflexido fokuszaival terveztiik. Munkank soran
multidiszciplindris mddszertani megkdzelitést alkalmaztunk: a folyamatok
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dramapedagodgiai, gyoégypedagogiai és pszicholdgiai aspektusainak
érvényesilését a kiilonboz6 terileteken képzett szakemberek biztositottak.
Koncepcionk alapjat az az elgondolas adta, hogy az egyes dramatikus
tevékenységformadk alkalmazdsakor a gydgypedagogiai és a pszicholdgiai
szempontbdl heterogén csoport tagjainak sajatos igényeit figyelembe véve
végezzilk az adaptalast. El6adasunk sordn a mddszertani elvek
szintetizalasanak leirdsan keresztiil vessziik sorra az egyes munkaformak
adekvat haszndlatanak lehetséges maddjait, és arra is keressiik a valaszt,
milyen er8sségei és nehézségei lehetnek egy ilyen jellegl folyamatnak, és
milyen perspektivdkat hordoz magaban az intellektudlis képességzavarral
é16 személyekkel valé dramamunka.
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FOGYATEKOSSAGGAL ELO SZEMELYEK RESZVETELI LEHETOSEGEI A
SZINHAZ- ES TANCMUVESZETBEN

Boskovits Eva, Novak Géza Maté
ELTE BGGYK

Kulcsszavak: fogyatékosaktivizmus; performativ mlivészetek; participacié

El6adasunkban a fogyatékossag és az eléaddmlivészet kapcsolatat mutatjuk
be, kitekintve hazai és nemzetkozi teriiletek 21. szazadi jellemzGire, négy
el6add-mivészeti mifaj, a performanszmdivészet, a tancmlivészet, a
szinmdvészet és a babmdlvészet mentén. Célunk, hogy betekintést adjunk
az él6 gyakorlatba, melybdl a témat 6vezs diskurzus is taplalkozik. A kutatas
alapjat forraselemzés adja, mely érintett mdivészekkel felvett interjuk
narrativa-elemzéseivel bévil. A vizsgalat soran harom jelent6s témakor
kerilt meghatarozasra.

A fogyatékossag reprezentdcidjanak elemzése két szinten valdsul meg. A
szoveg szintjén a fogyatékossag metaforaja Uj jelentéseket kap, és a
fogyatékossaggal rendelkezé karakterek dbrazoldsa sokkal realisabba valik,
mivel az érintett szerz6k mdveiben bels6 néz6pontot kap. Az el6adas
szintjén a mdfaji Gjitdsok adnak lehetdséget U jelentések képzésére és
egyenrangl narrativak létrehozdsara. Azok az alkotdk, akik ezt az utat
valasztjak, Uj mulvészi nyelvet hoznak létre, mely jobban illeszkedik
testiikhdz és a kifejezni kivant gondolatokhoz, valamint kiemelik
megszokott keretei kozlil a fogyatékossagrdl vald diskurzust.

Az el6adémlivészet szamos teriiletén egyre novekvé szdmban és
hatékonysaggal képviseltetik magukat a fogyatékossaggal él6 emberek. A
részvétel formdja szerint a dramai szovegek iréi kozt egyre tobben vannak
fogyatékossaggal él6 szerz6k és kutatasunkban kiemelt jelentGségliek azok
az alkotasok, melyek szinre vitelében tapasztalati szakérté segédkezett,
vagy a rendez6 fogyatékossaggal él6 személy. Az el6addmiivészet vilagan
belil elfoglalt pozicidk szerint a fésodorban érvényesiilni kivané miivészek
az ottani hierarchia, szokasrend és esztétika keretein bellil mozogva
jelenlétiikkel tagitjdk ezek hatdrait. Emellett szdmos mi(ivész valaszt
alternativ el6adémdvészeti terepeket.

A szinészek és szerepeik kapcsolatabdl Uj jelentések és esztétikai min&ségek
bontakoznak ki. A fogyatékossaggal él6 milivészek a testrél kialakult
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tarsadalmi  jelentések  kihivéivd valhatnak szokatlan abrdazolasi
modszereikkel. Szinpadi jelenlétiik sajatos kifejez6er6vel bir, sokszor
koncentraltan emeli ki bizonyos gesztusok, viszonyok vagy szovegek
jelent6ségét, valamint Uj jelentésekkel toltheti fel az olyan targyi jeleket,
mint példdul az asszisztiv eszk6zok. A fogyatékossdg megjelenésével a
szinpadon megvaltozik a néz6k befogadasi mechanizmusa, mert olyan
néz6pontvaltdsok torténhetnek, melyek az egész ml (zenetéhez Uj
jelentésrétegeket képesek tarsitani.
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,ILLATOK, iZEK, FORMAK — NEZD KEZZEL, LASD SZiVVEL!” ERZEKSZERVI
FOGYATEKOS ES NEM FOGYATEKOS GYERMEKEK EGYUTTNEVELESI
PROGRAMIJA MULTISZENZOROS ES INKLUZiV MUZEUMBAN

Gal Boglarka - Bango Aliz
Hagyomanyok Haza

Kulcsszavak: multiszenzoros; inkluziv; muzeumpedagogia; érzékszervi
fogyatékkal él6k; egylittnevelés

A 2019-ben indult Erasmus+ ToMiMEUs projekt érzékszervi fogyatékkal é16
személyek szamara, multiszenzoros és inkluziv muzeum kialakitasat célozza
meg. A program célja muzeumi kornyezetben, muzeumpedagogiai
foglalkozdsokon érzékszervi fogyatékos és nem fogyatékos gyermekek
vegyes csoportjai szamara  ismeretek  kozvetitése, és  kozOs
alkototevékenység.

Magyarorszagon az 1997. évi CXL. torvény rogziti, hogy a muzeumokban
taldlhatd kulturalis javak a nemzeti és az egyetemes kulturdlis 6rokség
egészének 0OsszetevSi, aminek az egyenl§ hozzaférhet6vé tétele a
mindenkori tarsadalom kotelessége. A muzeum e tdrsadalmi szerepével
egyltt jar, hogy a fogyatékos emberek szdmdra is akadalymentesen
hozzaférhet6vé kell valjon (Prénay, 2017).

A muzeumpedagégia mddszereinek célja a muzeum kutatd-, gydjt6- és
bemutaté tudomanyos munkdjanak élményszerli megismertetése. Az
informdlis tanuldas soran a gyerekek taldlkozhatnak tdargyakkal,
megfoghatjak, kiprébdlhatjak azokat. Modern muzeumi torekvés, hogy
interaktiv elemek bekeriiljenek a kiallitdsokba (Koltay, 2010), igy a
projektben olyan egyedi targyakat, jatékokat fejlesztettliink, melyeket ma is
alkoté népi iparm(ivészek készitettek el. A multiszenzoros jatékok
megalkotdsakor szamos Uj igényt, elvaradst, szaktudast vettiink
sziikségszerden figyelembe (V6. Bartos, 2009).

Célunk eléréséhez Uj szemléletre volt szlikség, igy az akaddlymentesités
elsé |épései kozott egy tapinthatd, multiszenzoros kidllitast hoztunk létre,
valamint muzeumpedagégiai egyuttm(kodést és foglalkozds-sorozatot
valésitottunk meg.

Alapfelvetésiink, hogy az inkluziv, tevékenységkozpontu
muzeumpedagdgiai foglalkozasok szemléletformalo szerepe jelentds, mivel
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novelik a résztvev6k fogyatékossagokkal és sokféleséggel kapcsolatos
tudatossagat. A kiilonboz6 iskolakbdl érkezé tanuldk vegyes csoportjanak
tartott foglalkozasok feloldjdk a gyerekek szorongdsait. A kiloénb6z6
érzékszervi sérilések rairanyitjdk a figyelmiinket arra, hogy egymashoz és
kérnyezetlinkh6z masként sziikséges kozeliteniink, és egyuttal arra is, hogy
a muzeum az egylttnevelés kivald szintere.
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HALLASSEGITO ESZKOZOKKEL VALO BARATKOZAS LEHETOSEGEI EGY
OTVOS MUHELYBEN

Papp Eszter
Egyltthatd Egyesiilet

Kulcsszavak:  hallassegité  eszkoz; mdvészeti

hallokészlilék ékszerkészités

testkép; eszkozok;

Lehetséges-e a halldssegité eszkozokkel valé baratkozast elGsegiteni
képz6mdivészeti eszkozokkel? Szerettem volna megvizsgalni, hogy a
segédeszkozokhoz valdé negativ viszonyulas negativ irdnyba tolhatja el a
visel6je 6nmagardl alkotott képét, illetve ellenkez6 esetben pedig pozitiv
iranyba tolddhat-e el a visel6jének sajat magdhoz és énképéhez vald
viszonyulasa?

A fenti kérdésekre kerestem a szakirodalom alapjan a vdlaszt. Majd
interjukat készitettem érintettekkel, szakemberekkel, k&zOsségi média
feltleten is érdekl6dtem, mindezeket pedig sajat személyes tapasztalataim
kiegészitésével gazdagitottam.

A hallékésziilék viselése kapcsan figyelembe vettem a stigmatizacid és
identitas kérdéseket, mikozben a tagabb tarsadalmi kontextus miikodésére
is vdlaszokat kerestem: hogy mi segitheti el6 ezeknek az eszkozoknek az
elfogadottsdgdt. Interjuk sordn igyekeztem feltdrni, hogy a segédeszkoz
stigmatizdld elemnek tekinthet6-e? A testképlink része-e? Mennyire
befolydsolhatja az identitdsunkat a segédeszkoz hasznalata?

Tovabbi mélyrehatd és szélesebb korl, de ugyanakkor gyakorlati jellegi
vizsgalatok szikségesek. Gyakorlatias mddon muvészetterapias eszkdzoket
hasznalva kell eljutunk annak a kérdésnek megvalaszolasahoz, hogy maguk
a képzémlvészeti eszkdzok inditjak-e el a pozitiv folyamatokat, vagy pedig a
képzémlvészeti eszkdzoket haszndld segité folyamat alakitja-e az énképhez
vald viszonyulast.

Jelenleg gyakorlati vizsgalat soran az otvosmUvészet eszkozeihez fordulok,
és kilonboz6 mdlvészeti, illetve egyéb mlvészetterapids eszkozokkel
dolgozd szakemberek, illetve mUivészetterapeutak gyakorlati bevonasaval
és/vagy egyidejlileg tobb hallokészllékkel él6 érintettel kozosen valaszt
keresek arra a kérdésre, hogy az egyedi halldkésziilék ékszer elkészitésének
folyamata baratsagosabba teheti-e az eszkozt?
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Szeretném, ha a téma kapcsan parbeszéd indulhatna meg, hogy milyen
feltételekkel és modszerekkel lehet megvizsgalni a hallassegité eszkdzokhoz
valé viszonyulast. Erdemes mélyebben foglalkozni a fékuszaldssal, emellett
a fékusz orientdlt mivészetterdpias eszkozokkel megismerkedni.

Tovabbi kutatdasokat igényel a testkép és identitds kapcsoldédasa a
hallassegité eszkozokkel - ezt a kérdést a jov6ben a szdmaesztétika
szemsz0gébdl szeretném megvizsgdlni. Hogyan tud mindezekhez segit6
maddon kapcsolddni az inkluziv tervezés.
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KORTARS ELETREFORM TOREKVESEK MEGJELENESE A VIZUALIS
MUVESZETPEDAGOGIABAN

Kiss Virag - Trencsényi Laszl6

Kulcsszavak: vizudlis nevelés; életreform; kreativitas; természetmuvészet;
tudatos jelenlét; Waldorf-tanarok

Szimpdziumunkba olyan kortars muvészetpedagdgiai torekvések témait
fogtuk egybe, melyek reflektalnak a vilag globalis problémaira, tulmutatnak
a milvészetre nevelésen, kultiradtaddson és a vizudlis képességek
fejlesztésén, és a céljuk egy mélyebb tarsadalmi szemléletformalas, a jelen
kor kihivasait figyelembe vevé miivészettel nevelés.

Az életreform-mozgalmak az élet minden fontosabb teriiletén ujfajta
alternativat kindlnak, melyek a 20. szazad eleji reformpedagdgiai
torekvésekben is megjelennek (Mikonya, Németh, Skiera, 2005).

Az altalunk bemutatott kutatasok és vizsgdlt j6 gyakorlatok a kortars
életreform-torekvésekhez kapcsolddnak a mai kontextusba dgyazva, ezek
kozul a kovetkez6 teriileteket dolgoztuk fel:

- az antropocén kor kihivasai, a globalis felmelegedés, klimavaltozas - ezzel
Osszefliggésben klimaszorongds - a természethez valé kapcsolédas és a
kornyezettudatossag Uj szintjét és mindségeit igényli

- a mesterséges intelligencia és a robotizacio vildga a kreativitdsra, mint
specidlisan emberi képességre tesz nagyobb hangsulyt

- a virtualitas és a média erételjes hatasa, a felgyorsult és érték valsagba
kerult vilag pszichés terhelése pedig az 6nismereti munka mellett a tudatos
jelenlét gyakorlasat, a mindfulness technikdk elsajatitasat is szlikségessé
teszi

- a hagyomanyos kozosségek felbomlasa és az elidegenedés egy Ujabb
fokozata miatt az inkluziv, azaz befogadd koz6sségek épitése szintén kortars
életreform-feladat

Megvizsgdljuk, hogyan érvényesithetSk a kornyezettudatossag, kornyezeti
nevelés a természetmivészet segitségével; a kreativitas kérdését alternatiy,
illetve reformpedagdgiai kontextusban; és a mivészeti tevékenység révén
létrejov6é tudatos jelenlét Onismereti és kozosségformald jelentGségét.
Els6sorban a tanarok és a tandarképzés oldalardl tekintliink rd a kérdésre

empirikus vizsgalatokkal a GT mddszertani keretrendszerébe illeszkedve. A
Szimpozium: Kortdrs életreform térekvések megjelenése a vizudlis
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meglévé helyzet, a tandrok nézeteinek feltérképezése mellett jo
gyakorlatokra is kitérliink, amelyek lehetséges Uj irdnyokat mutathatnak e
terlleteken.
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KORNYEZETI SZEMPONTOK ES TERMESZETMUVESZET A
VIZUALISKULTURA-TANAR SZAK KEPZESENEK TEMATIKAJABAN - UJ
MODSZERTANI LEHETOSEGEK

Egervari Julia
Eszterhazy Kéaroly Katolikus Egyetem

Kulcsszavak: environmental art; természetmdivészet; m(ivészettel nevelés;
kornyezeti szempontok, felsGoktatas

A nemzetkdzi szakirodalmi forrasok alapjan elmondhatdé, hogy az amerikai,
kanadai és finn mivészetoktatasban fontos szerepet kap a kornyezet, az
Okoldgia és fenntarthatdsdag témakore, egyre gyakoribbak a komplex,
holisztikus szemléletld projektek, melyek a mdlvészetalapu tanulas és
mUvészettel nevelés elveire épitve dolgoznak fel témakoroket. Egy
viszonylag U] képzémlvészeti ml(ifaj jelenik meg a programokban, az
environmental art, azon belll a nature art, magyarul természetmuvészet,
mely jellegzetes alkotéi attitldot kivan és intenziv érzékszervi
tapasztalatokat biztosit. A fogalmi meghatdrozasban ezekre a forrasokra
hivatkozva az environmental art education — azaz a kérnyezeti szempontok
jelenléte a mlvészeti, és kifejezetten vizualis mivészeti oktatasban-
nevelésben — mentén keresem a magyarorszagi parhuzamokat. Fontos
kérdésnek tartom, hogy megjelenik-e az épitett kornyezet témakore mellett
a természeti kdrnyezet és a kornyezeti szempontok, a fenntarthatésag a
vizualiskultura-tanar szak képzésének tematikajaban, és ha igen, akkor
milyen mértékben és formdaban.

A palydra keril6 vizudliskultura-tandarok hozzaallasat, tajékozottsagat
meghatarozza a képzésik tartalma és oktatdik hozzaallasa, felkésziiltsége.
A fels6oktatdasban az adott oktatd személyisége, preferencidi, érdekl6dési
kore és akdr mdvészeti iranyultsdga meghatdrozhatja egy-egy kurzus
tematikajat, hogyan mutatja be a témakort, milyen dsszefliggéseket vazol
fel. A kortars miivészeti tendenciak (példaul: bioart, ecoart, kdzosségi
mlvészet) transzdiszciplindris szemléletmddot tikroznek, reagdlnak az
antropocén kor kihivasaira, és hol explicit, hol implicit mdédon kornyezeti
neveld szerepet vesznek fel.

El6addasomban egy szélesebb korl kutatdas — melynek témaja kornyezeti
nevelés  tdmogatdsa a  vizudlis nevelés  eszkdzrendszerével,
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rész- kérdGivének eredményeit mutatom be, mely a magyarorszagi
vizualiskultura-tanar szak képzésében oktatdk vélekedését, tapasztalatat és
tajékozottsagat tlikrozi a kornyezeti szempontok, témakorok és
environmentalis mlvészetek beemelésérdl a képzésbe, és ezen keresztiil a
vizudlis nevelésbe. Az eredmények is aldtdmasztjdk, hogy a téma
aktualitdsa mind az oktatékat és a hallgatdkat foglalkoztatja, motivdlja, és
sok Uj mddszertani lehet6séget rejt magaban, innovacidra, kisérletezésre
hivja az oktatdkat is, akiknek nagy aranyban célja, mas egyéb szempontok
mellett, a hallgaték kornyezetik irdnti elkotelez6désének novelése.

Irodalom

Tereso. S. (2012) Environmental education through art. International
Journal of Education through Art, 8. 1. 23-47.

ErGss I. (2011): Természetmlivészet. General Nyomda Kft., Szeged.

Gaul E. (2017): A tdrgy-és kérnyezetkultura tanitdsa, Ped. program —
Kérnyezetkultura, Kézikényv a Vizudlis Kultura tanitdsdhoz Il. ELTE, MTA,
Bp.Inwood. H. (2010) Shades of Green: Growing Environmentalism through
Art Education, Art Education, 63. 6. 33-38.



KREATIVITAS-FOGALMAK A WALDORF-TANAROK KOREBEN

Mészaros Timea
Selye Janos Egyetem

Kulcsszavak:  kreativitas;  kreativitas-nézetek; = Waldorf-  tanarok;

metaforakutatas

A kor kihivasainak fliggvényében id6rél id6re mas valaszokat kapunk arra a
kérdésre, hogyan készitsiik fel a tanuldkat az egyre kiszamithatatlanabb
jovére. Ezért a pedagdégusképzés oldalarél is fontos lenne
megfogalmaznunk, hogy ma milyen elvardsaink vannak az iskolaval
szemben és mi ebben a mivészettel nevelés szerepe? Hogyan valdsul meg
az altaldnos nevelési célok kozott kiemelt helyen 3allé kreativitasra nevelés?
A fent felsorolt kérdések az alternativ iskoldkat éppugy érintik, mint az
allami oktatasi-nevelési intézményeket.

Az  életreform-torekvések  nyoman  kialakulé  reformpedagdgiai
mozgalomhoz koéthetd iskolak legnagyobb kozosségét hazankban a Waldorf-
iskoldk alkotjak. Vajon hol helyezkednek el a Waldorf-tanarok a kreativitas
fejlesztésének folyamatdban? Milyen korilmények kozott valdsul meg az
élethez alkoté mddon vald hozzaallasra nevelés a Waldorf-iskoldkban?

A m(ivészet és a kreativitds fogalma szorosan 6sszekapcsolédnak. Szamos
kreativitas-elmélet él egymas mellett szimultan és a fogalom jelentése is
tobbrétegl, komplex. Martin Schuster megklilonboztet egy tdgabb és egy
sz(ikebb jelentést. (Schuster, 2005) A tagabb az altaldban vett
alkotoképesség, aktiv megformalas, és a szlikebb jelentéskdrében az uUjat
alkotas. A kreativitas szakirodalma leir szinteket és Gsszetevlket is. A
szakirodalom elsé feldolgozdsa alapjan megadllapithaté: a kreativitas
rendkivil Osszetett fogalom, kiilonb6z6 aspektusbdl kozelitheté meg,
tanulmdnyozasa pedig ennek megfeleléen tobbféle néz6pontbdl
lehetséges.

Jelen kutatds oOtletét Denise L. Stone Art Teachers’ Beliefs about Creativity
(2015) cim( tanulmanya szolgdltatta, ahol az 6vodatél egészen a 12.
osztalyig vizsgdltak a mUivésztanarok kreativitas-nézeteit. Kutatdsomban a
vizudlis mlvészeti nevelésrél a kreativitas fogalman keresztiil. A nézetek
feltarasara kialakult leglijabb mddszer a belsé képekre, a hasonlatokban
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kifejezhet6 elemekre épit6 metaforakutatds. A metafordk alkotdsa és
elemzése betekintést enged olyan tartomanyokba, amelyek koézvetlen
kérdezés utjan nem valndnak lathatéva. A metaforak hasznalata azon a
feltételezésen alapul, hogy a tudas tobb mindent foglal magdba, mint
amennyi elmondhato vagy leirhaté.
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A TUDATOS JELENLET KERDESE, ONISMERETI ES “MINDFULNESS”
TOREKVESEK ES KOZOSSEGFORMALAS A KORTARS
MUVESZETPEDAGOGIABAN
Kiss Virag
ELTE BGGYK

Kulcsszavak: 6nismeret; tudatos jelenlét; mindfulness; kozosségi mlivészet;
részvétel; j6 gyakorlat

Szamos olyan mivészetalapu mddszerrel taldlkozhatunk a vildagban, melyek
meditacids, onismereti vagy élmény-fokusszal dolgoznak, és kimondva vagy
kimondatlanul, de a tudatos jelenlétre épililnek, és ehhez a mivészetet
eszkdzként hasznaljak.

A tudatos jelenlét (mindfulness) buddhista eredet(i gyakorlat, a figyelem
irdanyitasa egy adott médon: szandékosan és itélkezésmentesen a jelen
pillanat tapasztalatai felé. Ez illeszkedik a mai életreform-torekvésekbe,
amely helyet ad az élet tiszteletének, a személyesen megélhet6
élményeknek és a kozosségi jellegnek, a fogyasztoi kultura és a virtualitds
térhoditasaval szemben.

Magyarorszagon Erdély Miklés ismert mlvészetpedagdgiai miihelyei
(Kreativitasi gyakorlatok, FAFEJ, INDIGO) kisérleteztek ilyen jellegii
modszerekkel és szemlélettel. Boddczky Istvannadl is taldalkozunk hasonld
megkozelitéssel, és Orosz Csaba Vinyl projektjének is jellemzéje. llyen
jellegl tevékenységekkel dolgozik példaul az olasz Segni Mossi, mely a
mozgast kapcsolja 0ssze a nyomhagyassal. A szerz6 is régdta dolgozik
hasonld modszerekkel. Hasonld feladatokkal egyre inkdbb talalkozhatunk a
kdzoktatasban is.

J6 gyakorlatok attekintése és elemzd rendszerezése soran taldlt kozos
jellemzdk:

e Itt és most”, jelenléti helyzetek, a pillanat megélése, spontaneitas és
improvizacio

e élmény, tapasztalatszerzés és reflektalas

e Onismeretet tdmogatd mdodszerek

e részvételi és kozosségi jelleg

A tudatos jelenlét megteremthet6 olyan érzékelésen alapuld
tevékenységekkel, mint példaul a csukott szemes agyagozds, vagy ahol

Szimpozium: Kortdrs életreform térekvések megjelenése a vizudlis
mlivészetpedagdgidban

gyorsan, és improvizativan kell reagalni, mint példdul a krokizas. Az efemer,
természetm(ivészeti és helyspecifikus alkotdi munkak is elésegitik ezt a fajta
fokuszalt jelenlétet, mert ezek is hangsulyozottan az ,itt és mostban”
zajlanak és a konkrét helyzettel spontdn dolgoznak. Az Uj helyzetekben
mozgodsitani kell a figyelmet és tudatossa tenni az érzékelést, és ezek
improvizativ, spontan problémamegoldast igényelnek. A kdzéppontban a
kisérletez6 tapasztalatszerzés és annak tudatos megélése, illetve
reflektalasa all.
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A VIZUALIS KULTURA OKOSTANKONYV-CSALAD KONCEPCIOJA,
FEJLESZTESE ES TARTALMAI

Klima Gabor
ELTE NDI

Kulcsszavak: tankonyvfejlesztés; vizualis kultura; okostankdnyv

Az EFOP-3.2.2-VEKOP-15-2016-00001 azonositdju, A koznevelés tartalmi
szabalyozdinak megfelel§ tankdnyvek, taneszkdzok fejlesztése és digitalis

tartalomfejlesztés cim({ projektje az Oktatdsi Hivatalban kerdl
megvaldsitdsra. A  projekt célja digitdlis taneszkozok-csomagok

koncepcidjanak kialakitasa, ezek tartalmi és informatika fejlesztésének
megvaldsitdsa a tantargyi specifikumok figyelembevételével, a kiprébald
iskoldk visszajelzései alapjan. A digitalis taneszkdzok publikdlasanak helye a
Nemzeti Koznevelési Portal keretrendszere (https://www.nkp.hu/).

A fejlesztés elején tanulmanyoztuk a hazai és nemzetkozi digitalis tananyag-
fejlesztési tapasztalatokat. Megvizsgdltuk és elemeztik a digitalis és
tavoktatasi keretrendszereket, az LMS maddszertant, a felhasznaldi
visszajelzéseket, a fejlesztéstorténeteket, a szereporientdlt
jogosultsagkezelést, a testre szabhaté tanuldsi kornyezetet, a kozponti
tananyagtarolast.

Pszicholdgusok bevonasdval kutattuk a torténeti és mivészeti tantargyak
tanitdsat-tanuldasat tamogatd digitalis megoldasokat. Az oldalkép
kialakitdsahoz alapul vettlink kutatdsokat, amelyek a szemmozgdst és a
vizudlis elemek kiemelkedd jelent8ségét elemzi a szemantikai
rendszerekben. Vizsgaltuk a kronologikus és a tematikus m(ivészetszemlélet
elényeit, valamint a mlvészetpedagdgia korszer( felvetéseit.

Megtortént a tantermi hasznalatra szant tartalomfejlesztés bevalds-
vizsgaldsa, szaktanari véleményezése a tdvoktatasban is. Kiprobaltuk a
leckéket tantermi kortilmények kozott, 2x45 percben. Az alakulé tankonyv
koncepciojat és elkészilt leckéit bemutattuk a Vizudlis Mesterpedagdgus
Mdhely (VIMM) keretében, ahol az anyag egyontetlien pozitiv visszajelzést
kapott, ezt 60 szaktanarnak feltett kérdGivre kapott valaszaival tdmasztjuk
ala.

A visszajelzések alatamasztjak, hogy az okostankdnyv egy j6 dravazlatként
haszndlhato vazat biztosit a kdznevelésben résztvevs felhasznaldknak.
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A projektben 6sszesen hat okostankonyv késziilt el a tantargy tamogatasara,

a 7. évfolyamtdl a 12. évfolyamig.

Jellemz&k:

e innovacidk (digitalis kreativitas fejlesztése, stop motion technika, 3D
tervezés, a STEAM pedagodgiai szemlélet, grafikai programok
felfedezése)

e tematikus felépités

o témafelvetések a tanuldk életvilagabdl

e Jdllasfoglalasra késztetd bevezet6k

e szabadon feldolgozhaté alkotéfeladatok

e az Onértékelés tdmogatdsa

e mlvészettorténeti kitekintések

e kutatdmunkat igénylé feladatok

e a tudatos internethasznalatot és a forraskritika gyakorldsat biztositd
feladatok

Bemutatjuk a szerkeszt6ségi munka soran kialakitott sajat mddszereinket,
amelyeket a digitalis tananyagokra vonatkozé lektoralasra és a
hasznalhatdsag ellendrzésére fejlesztettiink ki. Osszefoglaljuk, hogyan
torténik a webre szdnt tananyag szerkesztése, tordelése, kitériink a
felhasznalt képek, idézetek, részletek metaadatolasa és jogositasa, vagyis a
digitalis tananyag jogi és birokratikus hatterére is.

A kutatdast tamogatta:
A vizualis kultura okostankonyvek fejlesztése az Oktatasi Hivatalban, az
EFOP-3.2.2-VEKOP-15-2016-00001 szamu palyazat keretében valésult meg.



A VIZUALIS KULTURA TANKONYVCSALAD FEJLESZTESENEK GYAKORLATI
TAPASZTALATAI — DIGITALIS TANANYAGTARTALMAK SZERKESZTESE,
LEKTORALASA ES FEJLESZTESE

Nemes-Tabori Anna
Oktatasi Hivatal

Kulcsszavak: tankdnyv; digitdlis tankdnyv

A digitalizacié a tankonyvek szerkesztési folyamatat is atalakitja. Mar
nemcsak arrdl van sz6, hogy a kéziratok szbvegszerkeszt§ segitségével
készilnek, majd konyv formaban a tanarok, didkok kezébe kerlilnek, hanem
létrejott egy Uj, virtudlis formdatum is, amelyet a felhaszndldk is
elektronikusan érnek el. Az Oktatdsi Hivatal munkatarsai szdmos tankonyvet
készitettek mar print, és az abbdl létrejové okostankdnyv valtozatban is. Az
évek soran mindkét formara kialakult mar egy ,jé gyakorlat”, egy
szerkesztGségi folyamat, ami alapjan konnyen 3atlathaté, jol nyomon
kovethet6 a konyvek megirdsa-ellenGrzése-bevaldasanak vizsgdlata és
publikalasa.

A digitdlis tananyagfejlesztés nagyfoku rugalmassdgot kovetel meg a
lektortol és a szerz6ktél is. Mivel a Vizudlis kultura tankényvcsaladnak
nincsen print valtozata, sokkal szabadabban lehetett formakhoz, képi
megjelenéshez, stilusokhoz nyulni. Ezt a folyamatos dinamizmust kévetni
azonban nem egyszer(. Az okostankényvvel parhuzamosan alakult ki, hogy
hogyan lehet ezt ellen6rizni, nyomon kovetni uUgy, hogy minden
résztvevének egyértelmd legyen.

Mi mindenre kell figyelni egy jol m(kddé okostankonyv felépitésénél?
Figyelembe kell venni, hogy lesz, aki asztali géprdl, lesz olyan, aki tabletrdl
vagy okostelefonrdél nézi majd. Az optimalizalas soran harom fontos
szempontot érdemes figyelembe venni: hasznalhatdsag, (logikus navigacio,
jobb oldalt lenyilé leckestruktura, moddlis ablakokba elrejtett segitség,
nagyithatd képek, tipografia), hatékonysdg (ne kelljen hosszu perceket
kereséssel eltolteni, célcsoportjdnak megfelel6 legyen — forrasanyag
elrejtve vagy kilon szekcidban), esztétika/design (szinek, formak, layout).
Egy projektben dolgozé szerkeszt&ség sokkal nagyobb idGintervallumokkal
szamol, mint egy napilap vagy hetilap szerkeszt6sége. Itt nincs egy jol
kdvethetd sorrend, hogy ki ki utdn dolgozik, olvas. Aki mar dolgozott el6tte
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szorosabb, feszesebb hatarid6kkel, annak nehézséget jelenthet egy 1,5-2
éves projekt.

A Vizualis kultdra tankonyvcsaladnal szerz6ink torekedtek a kevesebb
szdveg-tobb kép felépitésre a leckék soran. gy szamos olyan lecke talalhatd
a tankonyvekben, ahol 30-40, egyes esetekben 100-nal is tobb kép, vagy
sajat grafika segiti a tananyag feldolgozdsat. Ezeket metaadatokkal kell
elldtnunk. Pontosan fel kell tiintetni a kép szerz6jét, idejét, helyét, ha az
internetrél toltottik le, annak id6pontjat, a hozza tartozd elérési utat.
Mashogyan kell kezelni egy szerz8i jogvédelemmel ellatott képet, mint egy
500 évvel ezel6tt készilt festményrdl késziiltet. Ebben a tankényvcsaladban
sokkal nagyobb figyelmet kellett forditanunk ezekre, mar csak a képek
szamossaga miatt is.

A kutatast tamogatta:
A vizudlis kultdra okostankdnyvek fejlesztése az Oktatadsi Hivatalban, az
EFOP-3.2.2-VEKOP-15-2016-00001 szdmu palyazat keretében valdsult meg.



A KORSZERU TERVEZOI SZEMLELETMODOT BEMUTATO PROJEKTEK AZ
NKP (NEMZETI KOZNEVELESI PORTAL) VIZUALIS KULTURA 11-12-ES
OKOSTANKONYVEIBEN
Dévai Zsofia
Oktatasi Hivatal

Kulcsszavak: digitalis tankonyv; kreativitds fejlesztés; vizudlis kreativitas

Az Oktatasi Hivatal vizudlis kultura tankonyvcsalddja a XXI. szazad valtozd
oktatasi kdrilményeire és kereteire reflektalva 0j, digitalis, kizarélag online
megjelené tankonyvsorozat. A jelenleg elkésziilt okostankonyvek
akkreditalas alatt allnak, varhatéan majus végére valnak publikussa.

Az el6adas soran az NKP online tankonyvcsalad azon leckéit mutatom be,
amelyeknek célja a tervez6i szemléletmdéd megismertetése és alapveté
maodszereinek elsajatitasa.

A 11-12-es gimndziumi évfolyamainak szant konyveket az érettségire, és a
mUvészeti egyetemekre késziul6 didkoknak és oktatoiknak szanjuk
elsésorban. Azonban hasznos lehet mvészeti iskolak, és mas korosztalyok
szamara is. A szabadon alkalmazhato feladatok nagy autonémiat hagynak a
tanaroknak, és a diakok egyéni céljaihoz szabhatdak, ezdltal lehet6séget
nyudjtanak a személykdzpontu feladatvégzésre. A leckék nagy része bevalt
gyakorlatokbdl all, amelyeket mlvésztandrok fejlesztettek és prébaltak ki
sajat dérdikon.

Az els6 konyvbél olyan példdkat emelek ki, amelyek bevezetnek a tervezsi
gondolkodds vilagaba, magyarazzdk és rendszerezik a design alapvet6
szempontjait. A feladatok a didkok mindennapi hasznalati targyainak
vizsgalatdra és Ujragondoldsdra, ezdltal onmaguk és a kornyezetik
megismerésére 0sztondznek. A masodik konyvbdl hozott példak a szocidlis
érzékenység fejlesztésére koncentralva a tarsadalmi felelGsségvallalasban
aktiv designer fontos feladatait mutatjak be. A konyvben szereplé mintak jél
magyarazzak a kézmdlves és digitalis technika egylttes alkalmazhatdsagat,
valamint az offline és digitdlis vildg kozotti atjarhatésagot. Valddi
kihivasokra készitenek fel, és a rugalmas, egylittm(ikodd, célra fokuszald
problémamegoldd képességet fejlesztik. A témat érint6 mdielemzé
részekben a design és a kortars miivészet kdlcsonds egymasra hatdsa és
komplexitdsa kap hangsulyt, valamint a mikereskedelem és mdvészeti
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galéridk szerepérdl is szo esik.

Az alakuld tankonyv koncepcidjat és elkészilt leckéit bemutattuk a Vizudlis
Mesterpedagdgus Mhely (VIMM) keretében, ahol az anyag egyontetlien
pozitiv visszajelzést kapott, ezt 60 szaktandrnak feltett kérdGives
visszajelzésre kapott valaszokkal tamasztjuk ala.

A visszajelzések alatdmasztjak, hogy az okostankonyv egy jo dravazlatként
hasznalhatd vazat biztosit a kdznevelésben résztvevd felhasznaldknak.

A kutatast tamogatta:
A vizudlis kultura okostankdnyvek fejlesztése az Oktatadsi Hivatalban, az
EFOP-3.2.2-VEKOP-15-2016-00001 szdmu palyazat keretében valdsult meg.



KUTATO-ALKOTO MODSZER A VIZUALIS KULTURA TANKONYVEKBEN

Rédai Gergely
Budapest School

Kulcsszavak: kutaté-alkotd modszer; digitalis tankdnyv

Az NKP-n hamarosan elérhetévé valnak a Vizualis kultara targya digitalis
tankdnyvek. Ezek fejlesztése a 7-10-es évfolyamokon a hagyomanyosnak
mondhatdé tankdnyvi strukturatél merében eltérd koncepcié mentén alakult
ki. Az eltéréseket részben az is indokolta, hogy nem utdlagos digitalizacid
eredménye, hanem ab ovo digitdlis platformra készllt, és az alapokat ennek
megfelel6en igyekeztiink lefektetni. A legfontosabb fejlesztési
megfontolasokat természetesen nem pusztan a digitdlis kozeg indokolta,
hanem egy olyan pedagdgiai elképzelés, amely a tankdnyvre elsGsorban
nem lexikalis tudasbazisként tekint, hanem alkotds fokuszi probléma- és
feladatgyljteményként, és egyszersmind mddszertani segédletként is.

A konstruktiv pedagégia elméleti megfontolasai hidba élnek mar tobb
évtizede a koztudatban, a tankonyvek jelentés része ma is a
tuddskinyilatkoztaté bazisszoveg, és az azt koveté visszaellenérzé
feladatlista felépitésben gondolkodik, és persze 6nmagdban ez elrendezés
nem koti meg a pedagdgus kezét, de implikdl egyfajta anakronisztikus
megkozelitésmaddot, amit az NKP konyveinél el akartunk kerilni, és a
digitdlis kozeg ki is szélesitette a lehet6ségeinket ebben az irdnyban, hogy
kdnnyebben el tudjunk mozdulni az internetes kutatdst szimulald,
forrasfeldolgozasra épil6 adatbazis alapu megkozelités felé. Ezért ebben az
ugynevezett kutatd-alkoté modellben épitettiik fel a leckéket, amelyekben
a bazistudds és a midveltséganyag nem egy f6hangsullyal megjelend
torzsszévegben, hanem egy opciondlisan el6hivhaté forraslistdaban lelhetd
fel, amely annyiban jarul hozza a tuddsszerzéshez, amennyiben a valasztott
alkotofolyamathoz szikséges a diakok egyéni gy(ljtése soran. A kdnyv
haszndldja igy a felkindlt hattértudasbol maga szelektdl, és a tudast
kdzvetlenlil csatornazza be az alkotdfolyamatba, ezaltal semmi nem marad
,hideg ismeret” abbdl, amivel a tankdnyvben talalkozik.

A masik fontos alapelv a milvészettorténeti és tudomanyelméleti
ismereteknek egyfajta megszeliditése volt, ami jél lehet, szintén alapvets
elvards a pedagdgiai munkaval szemben, mégis kevés tankonyv hordozza
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ennek a szemléletét mar a felépitésben is. A leckéink kiindulépontjait ezért
nem a kronologikusan kovetkezé m(ivészettorténeti alapok szolgaltatjak, a
tankdnyvsorozat leginkabb a hétkoznapi életvilaghdl meritett tematikus
csomopontok mentén szervezddik, és gyakran az alkalmazott muvészet,
illetve a popkulturalis parhuzamok fel6l kozelit.

El6addasomban a 10-es konyv piktogramokkal foglalkozé Képjelek és
jelképek cimUl leckéjén keresztll szeretném bemutatni a fentebb
korvonalazott moédszertani elképzelések megvaldsulasat, és a lecke
felhaszndldsanak gyakorlati lehet&ségeit.

A kutatast tamogatta:
A vizualis kultura okostankonyvek fejlesztése az Oktatasi Hivatalban, az
EFOP-3.2.2-VEKOP-15-2016-00001 szamu palyazat keretében valésult meg.



STEAM PEDAGOGIA AZ UJ VIZUALIS KULTURA OKOSTANKONYVEK
TARTALMAIBAN

Klima Gabor
ELTE, Oktatasi Hivatal

Kulcsszavak: STEAM; digitdlis tankdnyv; vizualis kreativitds

Az Oktatdsi Hivatal most kész(l6 G vizualis kultura tankdnyvcsaladja a
hidnyteriletek szerkeszt6ségeinek munkaja révén megvaldsuld projekt. A
XXI. szdzad megvaltozd oktatasi koriilményeire és kereteire reflektalva egy
olyan Uj, digitalis és kreativ kompetencidkat parhuzamosan fejleszt6,
projekt alapon 0Osszeallitott tankdnyv-csalad jon létre, amely a vizuadlis
kultdra tantargy megujitasat tlizte ki célul.

A vizudlis kultura okostankdnyvek fejlesztése az Oktatasi Hivatalban, az
EFOP-3.2.2-VEKOP-15-2016-00001 szdmu palyazat keretében valdsult meg.
A fejlesztés 2019 végétdl 2021 elejéig zajlott, a jelenleg elkészilt
okostankonyveket majustdl akkreditaljak, és elérelathatélag 2022 aprilistdl
publikaljak.

Az el6adds soran bemutatjuk a tankonyvek tervezésének folyamatat a
koncepcid kidolgozdsatdl a leckestruktura létrejottéig. Mintaleckéken
keresztil ismertetjiik a projekt felépitését és tartalmat, valamint a tantargy
szerepébdl fakadd kérdések és dilemmdk megjelenését a tervezési
folyamatban.

Az innovacio f6 iranyat az okostankonyv jelleg jeloli ki. A digitalis kreativitast
ennek megfelel6en el6térbe helyeztilk. Az ehhez kapcsolddd Uj mddszerek
(stop motion animaciés technika, 3D tervezés, STEAM pedagogiai
szemlélet, grafikus programok) leirdsa és bevezetése a tantermi gyakorlatok
kozé a tankonyveket XXI. szazadi, komplex pedagdgiai szemlélettel ruhazzak
fel.

A tesztelés targya a leckeséma alapjan felépitett tananyag gyakorlati
kiprobalasa volt normal tandrai, tantermi koridlmények kozott, 2x45
perceben. Kiprobaltuk és megfigyeltik azt is, hogy a didkok miként
dolgoznak tabletekkel, okostablaval és telefonnal megnyitott okostankonyvi
leckékkel a megszokott, nyomtatott tankdényv formdatum helyett.
Megvizsgdltuk és dokumentdltuk, hogy a kiscsoportos munkaban készitett
produktumokat milyen hatékonysaggal tudjak tervezni, Gsszedllitani és/

Szimpaozium: A vizudlis kultira okostankényv-csaldd koncepcidja, fejlesztése és tartalmai

56

vagy dokumentalni. A tanuldk feladatai kozott szerepelt, hogy a kész
alkotasokat be is kellett mutatniuk az éra végén ezeknek az emlitett digitalis
eszkdzoknek a segitségével.

Mindkét esetben azt tapasztaltuk, hogy a folyamatok mikodnek, az éra
dinamikusan zajlik, a diakok gyorsan és jol viszonyulnak a helyzethez, az
alkotdsok elkésziltek és bemutatasra keriltek.

Az el6adas lezarasaként egy olyan Uj tantargyi paradigma képét vazoljuk fel,
ahol a vizualis kultdra mint tdmogatd, komplex, integrativ tantargy jelenik
meg. Az intézményi technoldgiai és pedagdgiai innovacio fontos hordozdja
lehet a vizualis kultura, ahol a tanuldk életszerl helyzetekben is modellezik
a csoportos projektmunkat és kilonboz6 szerepekben probalhatjak ki
magukat autondm és alkalmazott mUivészeti feladatokon keresztiil.

A kutatdst tamogatta:
A vizualis kultura okostankonyvek fejlesztése az Oktatadsi Hivatalban, az
EFOP-3.2.2-VEKOP-15-2016-00001 szamu palyazat keretében valdésult meg.



A VIZUALIS KULTURA MINT TAMOGATO ES INTEGRATIV TANTARGY

Dani-Pallési Agnes
Oktatasi Hivatal

Kulcsszavak: digitalis tankonyv; innovacid; vizudlis kultura

A vizualis kultura digitalis tankonyvek fejlesztése egy mer6ben uj folyamat.
Az Oktatdsi Hivatal tankonyvfejlesztési osztdlyanak torténetében, amely
teljesen egyedi, el6zmény nélkili workflow mentén zajlott. Csak online
fellileten megjelend (tehat nyomtatott formaban nem létrejové) tankényv
kialakitasaval, illetve megalkotasaval ez a csapat még nem dolgozott, igy
meghatdrozott, bevalt folyamatok nem alltak rendelkezésre.

A tankdonyv mddszertani alapelveinek meghatdrozdsa és a struktura
kialakitdsa utan allt fel az a csapat, amely a megvaldsitdson dolgozni
kezdett. A munka szertedgazd szaktudast igényelt, ami indokolta a sokféle
szakterilletr6l érkez6 kollégdk bevondsat: a mlivészetpedagodgiaval
foglalkozd pedagogusok mellett bolcsészek, grafikusok szintén részt vettek
a fejlesztésben. A hagyomdanyos, nyomtatasban megjelend, fizikailag is
kézbe vehet6 konyv helyett mas feliiletben kellett gondolkodniuk. Ez a
sokrét(iség adja azonban a digitalis tankonyv Ujszerlségét, hiszen a
pedagogus, és vele egyiitt a didk is, egy modern, friss és frissiilésre képes,
Osszekapcsolt, de viszonylag zart, biztonsagos digitdlis rendszerben
tdjékozdédva jut el az alkotdmunkdig. Ez a felépités a szerzéket olykor
ismeretlen teriletre irdnyitotta, és merében Uj kompetencidk elsajatitdsara
vette ra O&ket, hiszen nem csupdn szerz6i, de képszerkeszt6i, html-
szerkesztGi feladatokat is meg kellett oldaniuk.

El6adasomban az altaldnos iskola 7. évfolyamanak szélé tankdnyvbdl
szeretném egy leckén (Hol laktak 6k?) keresztil bemutatni a fejlesztés
folyamatat, illetve a tankonyv és a leckék felépitését, valamint az altalunk
kidolgozott mddszertant és strukturat. Szeretnék rdvildgitani arra, hogy a
gyakorlatban hogyan haszndlhaté a modulokbdl feléplé digitalis tankdnyy,
hogyan segitheti a vizudlis kultira tantdrgyat oktaté pedagdégust, milyen
alapot, illetve milyen szabadsdgot ad a m(ivészeti fejlesztéshez.

Az innovativ és integrativ szemléletl tankonyv-csalad a fejleszt6k reményei
szerint hozzajarulhat egy Uj mUivészetpedagdgiai paradigma kialakulasahoz,
amely egyszerre felel meg a tantargy hagyomanyos, manudlis karakterének
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és mutat utat a 21. szazadi digitalis mdédszertanoknak is.

A kutatdst tamogatta:
A vizualis kultura okostankonyvek fejlesztése az Oktatdsi Hivatalban, az
EFOP-3.2.2-VEKOP-15-2016-00001 szamu palyazat keretében valdsult meg.



A VIZUALIS KULTURA OKOSTANKONYVEK INNOVACIOI

Tordcesik Katalin
Oktatasi Hivatal

Kulcsszavak: okostankdnyv; vizudlis kultura; innovacio

Az el6adds a Vizualis kultdra tananyagfejlesztés koncepcidjat mutatja be az
innovaciok feldl kozelitve.

Okostankonyveink a miivészetet tematikusan kozelitk, nem a
mUvészettorténeti kronoldgia szerint. Ennek oka, hogy a fejleszt6i munka
kezdetén, a koncepcié és a leckeséma meghatdrozasa soran és a Vizualis
kultura okostankonyvek tartalmi 6sszedllitdsa kozben is kiindulépontunk
volt a didkok érdekl6dési kore, életvilaga. Olyan témakat emeltiink be a
leckékbe, amelyek amugy is foglalkoztatjak a didkokat, és azoktdl jutunk el
a mdvészetig. Egyrészt ezzel lehet6séget adunk a didkoknak az
Onkifejezésre, masrészt megmutatjuk nekik, mit mond a mdvészet az 6ket
érdekl6 témakrol.

A fejezetek és a leckék témainak kivalasztasakor és kidolgozasakor az
alkotas folyamatat helyeztik a fokuszba, és ezt gazdag forrasanyaggal
tdmogattuk meg. Ez egy kompromisszum az online kutatas kbvetelménye és
a gyerekek valdsagos képességei kozott: szelektdlt anyagot kapnak, abbdl
gazdalkodhatnak.

Az alkotéfeladatok Osszedllitasanal arra torekedtiink, hogy minél tobb
egylUttmdakodést, kozos munkat igényl6 feladatot adjunk. Végeredményben
csaknem valamennyi leckébe bekeriilt egy vagy tobb kooperaciéra épulé
alkotéfeladat, ezek parban vagy csoportosan elvégezhetd feladatok.

A leckék végén mindig talalhatd szébeli értékelésre, onértékelésre és/vagy
visszacsatoldsra lehetGsége biztositd, a reflexié folyamatat tdmogatd rész:
ez a tevékenységet az Osszkép szekcid kérdései tdmogatjak, legtobbszor a
tandran készilt munkak par perces kiallitasaval egybekotve.

A mlveltség és a mdlvészettorténeti ismeretek terjesztésér6l nem
mondtunk le, csak az alkotdfeladatok mogé soroltuk ezeket, a leckék
kitekint6 részébe. Itt is tematikus szekcidkat irtunk, melyekben a klasszikus
m(ivek és a kortars mlivek parhuzamos bemutatdsdra torekedtilink.
Képanyagban nagyon gazdag digitalis tankonyveket allitottunk &ssze:
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hangsulyosan sok képpel a tomegkultirabdl és a kortars mivészetbdl.

A Vizualis kultura okostankdnyveink koriltekintéen dsszeallitott ,extrakat”
is tartalmaznak: fejezetnyitokat, kilondérakat (prezentacid tartdsardl; a
magyar mUivészettorténetrdl), mdtargylistat, fogalomtdrat.

Tankonyvirdi, szerz6i és szerkeszt6i tanulsagaink:

- érdemes volt id6t szanni a kdnyvek koncepcidjanak kialakitasara;

- érdemes volt és sokszorosan megtériilt az id6, amit a koncepcié és a
folyamatban 1év6 munkdk szakmai bemutatasara szantuk rendezvényeken,
taldlkozokon és konferencidkon, mert sok jé oOtletet, tandcsot és
megerGsitést kaptunk;

- érdemes volt dtdolgoznunk a kényveket a NAT2020-nak megfelel6en, mert
igy aktualisak maradtak és még tdbb kibonthatd témat tartalmaznak;

- nagyon hasznos volt, hogy valamennyi alkotéfeladatot kiprébaltunk a
kollégdkkal, és ezek megvaldsitdsat és a feladatok instrukcidit, tandcsait
ennek megfelel6en irtuk le;

- érdemes volt id6t szanni a tobbkords javitdsra, az okostankdnyv-sorozat
részeinek egységesitésére.



THE OPTICAL FLOW METHOD: NEW OPPORTUNITIES FOR QUANTITATIVE
ANALYSIS OF RECEPTIVE MUSICAL MOVEMENTS OF INDIVIDUALS WITH
SEVERE DISABILITIES

Luca Tiszai
SZTE JGYPK Institute of Vocational Training, Adult Education and
Knowledge Management

Kulcsszavak: optical flow method; severe and multiple disabilities; Kokas-
Method; receptive music therapy

The purpose of my research is to gain a deeper understanding of cognitive
skills of individuals with severe disabilities. Previous research has shown
listeners with severe and multiple disabilities (diagnosed with low
intellectual quality) are able to follow the flow of classical music with
continually synchronising movements. We assume that similarly to
neurotypical listeners, the dopamine-related reward system plays a vital
role in the engagement of listeners with severe and multiple disabilities.
This type of musical pleasure is based on the circles of anticipation and
satisfaction, that requires higher cognitive functions such as attention,
memory and learning process (Sz(cs-Ittzés & Tiszai, 2016, Bakos & Tiszai,
2018).

While different research on music tend to simplify the music working with
a few chord progressions, rhythm, or a simple melody, that makes data
collection easier. In the case of these special listeners these kinds of
simplified protocols cannot be effective, because participants must enjoy
the music to show bodily reactions. The complexity of a classical piece
makes the analysis difficult: there are different features of music, such as,
tempo, rhythm, melody, harmony, orchestration, stress, and other more
complex phenomena that are hard to observe separately. The bodily
reactions are various, there are gestures responding to the stress, while
others to the melody or rhythm, etc.

The optical flow method or motion estimation, provides quantitative data
about the motion by calculating frame by frame the change of pixels. Thus,
we have data about the flow or intensity of the movements. Our first results
seem to prove that together with the video analysis these data can be used
to estimate the emotional engagement of the listener.
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Thus, this method can be a low-cost, easy method to quantify elements of
receptive behaviour, and compare with changes in the music or compare
the optical flow of the musician/musicians and the listener/listeners.

Irodalom

Bakos A. & Tiszai L. (2018): Vannak a léleknek régidi, melyekbe csak a zene
vilagit be. Sulyosan-halmozottan fogyatékos felnGttek figyelmi és
emlékezeti miikddésének elemzése zenehallgatas kdzben. Uj Pedagdgiai
Szemle, 1-2.

Szlics-Ittzés Zs. & Tiszai L. (2016) How music moves us? Receptive
understanding of music of adults living with severe disabilities. Nordic
Journal of Music Therapy, 1.74.

Tiszai L. & Szlcs-Ittzés Zs. (2019): Zenebefogadas: Uj utak az intelligencia
kutatasahoz? - A Kokas-mddszeren alapulé tapasztalataink sulyosan,
halmozottan sériilt feln6ttekkel. In: ,Mozgd dé...” Ill. — Konferencia Kokas
Kldra emlékére. Magyar MUivészeti Akadémia (MMA) Mdivészetelméleti és
Mddszertani Kutatéintézete (MMKI), Bp.



TOBB, MINT A SZINESKOTTA: HEINRICH ULLRICH OKTATASI KONCEPCIOJA

Tiszai Luca
SZTE JGYPK Gyogypedagdgus-képzd Intézet

Kulcsszavak: zeneoktatds; gyogypedagdgia; Kodaly, Békéstarhos ; ULWILA

Heinrich Ullrich német gydgypedagdgus és zenepedagdgus nevérdl
Magyarorszdgon f6képpen az ULWILA szineskotta mddszer jut esziinkbe.
Kevesebben tudjak, hogy a frankenthali Tom-Mutters Schule vezetSjeként
olyan nevelési-oktatasi rendszert hozott létre, amely az értelmi sérilt
gyermekek oktatasanak kozpontjaba a zenetanitast tette. A mlvészettel
nevelés koncepcidja, a gyermek alkoté képességének fejlesztése a
reformpedagodgia nevelési koncepcidjdnak  jellegzetessége. A
mUvészetalapu nevelés fogalmat Herbert Read irta le részletesen 1942-es
,Education through art” cim({ mdivében. Magyarorszagon Kodaly Zoltan
vezette be az dltalanos iskoldkba a magas szinvonall zeneoktatdst.
Koncepcidjaban az az egyediilallo, hogy nem kilon iskolatipusban, vagy
zeneiskolai keretek kozott valdsitotta meg reformjat, hanem az dévodai-
iskolai nevelés keretei kozott.

Ullrich nevelési programja Orff koncepcidjabdl indul ki. Hét teriletet
hatarozott meg, ezek az éneklés, zenehallgatas, zenés szinhaz, tanc, zenei
improvizacio és zeneszerzés, hangszerkészités, valamint hangszeres zene. A
frankenthali iskola minden napja az 6sszes tanuld részvételével kozos
énekléssel indult, s a tanuldknak napi két kilénb6z6 zenedrajuk volt. Az
iskolaban tapasztaltakrél igy szamolt be Madaraszné Losonczy Katalin
(1994): ,,Az értelmi akaddlyozottsag korképei azonosak mas hasonlé német
vagy magyar iskola didkjainak kérképeivel. Mégis az iskola légkorébdl és a
gyermekek viselkedésébdl rogton érzédik, hogy itt valami mds. Szembeting
a tanuldk fegyelmezettsége. Ezt nem szigorral érik el. Ezek a gyerekek
szeretnek énekelni, szeretnek zenélni. Napi harmadik zenedrajuk hirére is
futnak a zeneterem felé, ahol aztan tirelmesen kivarjak, amig a jatékban
rdjuk kerdl a sor. Dalrepertodrjuk tobb szaz népdal, komolyzenei és
konnylzenei mdal. Jékedvlek. Jorészt olvashatéan irnak, lassan, de
érthetSen olvasnak. Ugyesek, 6nalldak, latvanyosan tébbet tudnak, mint
mashol a hasonld sériltséggel kiizd6 gyermekek.” (287. 0.)

Bar a szineskotta mddszert vilagszerte ismerik és hasznaljak, a frankenthali
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iskola profilt valtott, a zenei foglalkozasok szamat csokkentették, igy az
eredeti koncepcié mar csak toredékesen tud megvaldsulni. A sikeressége
ellenére megsziintetett zenei nevelésre épll6 iskola torténete
emlékeztethet minket Magyarorszag elss, allami Enekiskoldjara, amelyet
1946-ban hozott létre Gulyas Gyorgy karnagy a Békés-tarhosi Wenckheim-
birtok &sparkkal kérulvett, megilresedett épileteiben, majd alig 8 év mulva,
1954-ben, egy tollvonassal megsziintették, 2013 éta pedig Hungarikumként
tartjak szamon.

Irodalom

Dombiné K, E. (2016): Békés-Tarhos mulja és jovGje. Parlando, 58. 4.
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Palojtay D. (2011): Szines hangok és lelki egészség: Ertelmi sériilt fiatalok
zenei nevelésének mentalhigiénés vonatkozasai. Embertdrs, 9. 3.



THINKING IN SOUNDS — BLIND PEOPLE’S NARRATIVES ON NAVIGATING
IN THE WORLD THROUGH MUSIC

Maria Magdolna Flamich
ELTE BGGYK Institute for Disability and Social Participation

Kulcsszavak: Blind hearing; Music; Inclusion

“The world needs all kinds of minds” states Grandin (2013) in her often-
cited TED Talk to illustrate human diversity. In this talk she underlines that
she thinks in pictures. That observation inspires me to suppose that if a
person may think in pictures, there might be people who think in sounds.
Especially if they lack visual stimuli and information. “There’s this idea that
blind people are good at auditory tasks, because they have to make their
way to the world without visual information. We wanted to explore how
this happens in the brain.” (Eckart, 2019). According to Grandin (2013), and
the academics Eckart (2019) refers to, it may be concluded that brains
reflect the ways minds work. In order to understand one segment of how
blind people navigate in the world, this presentation focuses on the mind
and blind hearing (Howe, Jensen-Moulton, Lerner, 2016; Straus, 2011;
Sacks, (2007). Throughout twenty lived-experience-based interviews made
with the members of the choir that works at the School of the Blind, the
presentation aims to reveal the significance of music and singing plays in
their lives. By the help of the personal narratives my aim is to guide music
teachers along the relatively unknown path of inclusive music teaching. |
also aim to gather blind people’s experiences in order to highlight the
empowering role of singing in a choir. Moreover, the presentation is
intended to point out the dignity that working in a choir adds to blind
persons with diverse abilities.

The presentation raises questions for academics and in-service music/
teachers regarding conditions, such as reasonable mainstreaming and to
what extent these conditions may contribute to inclusion.

Irodalom

Eckart, K. (2019): Brains of blind people adapt to sharpen sense of hearing,
study  shows. University ~ of = Washington  News.  https://
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HOW DOES MUSIC HELP TO IMPROVE COGNITIVE CONTROL?

Agnes Varga - Klara Marton
ELTE BGGYK

Kulcsszavak: music therapy; cognitive control; cognitive flexibility

Introduction

The aim of this paper is to demonstrate how regular musical activities can
advance cognitive development by facilitating cognitive control
functioning. We also provide an overview and a possible explanation for
why and how music may contribute as an impactful and cost-effective tool
to the improvement of cognitive control mechanisms, which have a
significant role in life success and many developmental and educational
processes.

After introducing the cognitive control model of Cohen (2017) we are
summarizing the main findings in literature about music as a driving force
of cognitive development and highlighting the possible associations
between these two theoretical accounts. The integration of the mentioned
theoretical fields will result in an interdisciplinary framework that will allow
us to describe the association between higher-level cognitive functions and
music processing. Finally, we intend to demonstrate how the above-
mentioned theoretical knowledge might be applied in different
developmental and educational situations by describing an example. We
will point out, how music can be applied to facilitate cognitive control
functions when working with disabled elementary school age children.

What is cognitive control?

Cognitive control is a complex system (Cohen, 2017), which refers to the
ability to pursue goal-directed behaviours instead of more habitual or
immediately more compelling behaviours (Egner & Hirsch, 2005), allowing
information processing and behaviour to vary adaptively over time with
changes in task goals. It supports the maintenance of the activity level of
new information and the retrieval of relevant contents from memory, as
well as the suppression of irrelevant information and / or behavioural
responses (Dudukovic & Kuhl, 2017). More efficient cognitive control may
be reflected in faster interpretation of information (Marton et al., 2017).
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The emphasised features of cognitive control model are flexibility and
adaptation: two mechanisms that play a critical role in information
processing and learning. The cognitive systems respond to different
contextual changes, called cognitive flexibility is a functioning marker which
predicts academic performance in children and young adults, as well as
employment productivity across the lifespan (Diamond & Fiske, 2013), its
deficit has been proved in several disorders and thus it plays a significant
role in many preventive, healing, habilitation and rehabilitation processes
(Hogeveen et al., 2017; Jarrett et al., 2016; Marton et al., 2014; Marton et
al., 2016; Solomon et al., 2016).

According to the theoretical frame of cognitive control, the controlled and
automatic processes are located on a continuum. Their position is predicted
by the degree of experience (learning effect) and the other competing
processes in a given situation (context) (Botvinick & Cohen, 2014; Cohen,
2017). Thanks to automatization more capacity can be freed up for other
cognitive operations. Performance on cognitive tasks depends not only on
the person’s experience with a given task and the contextual conditions,
but also on numerous factors including individual differences in control
functions, task conditions, and familiarity with the task. The main
statements of the cognitive control model:

The execution of controlled tasks is slower than that of the automatic ones.
The controlled processes are competing and interfering with the automatic
processes.

The controlled processes relay on a central, limited capacity mechanism
(Schneider & Shiffrin, 1977; Shiffrin & Schneider, 1977).

Why music?

Musical activities involve practically every cognitive function and have
positive effects on functional and structural brain plasticity (Zatorre &
Salimpoor, 2013; Zuk et al., 2014), thus enabling them to enhance general
cognitive and perceptual motor function (Cooper, 2019). Music’s widely
known transfer effect can be explained by the greatly distributed brain
areas involved in music performance that support a number of other
cognitive and perceptual-motor skills (Mansouri et al.,, 2017). It is also
important to mention, that through its emotional and psychological effects
music is a good motivator in any pedagogical, developmental, and



therapeutical situation.

Cognitive control skills can be improved through targeted tasks and
exercises (Diamond, 2012; Diamond & Fiske, 2013; Janus et al., 2016) and a
large body of research indicates that musical activities can provide effective
tools and structures for this (Guo et al., 2018; Siepsiak & Krejtz, 2016;
Thaut, 2010; Thaut et al., 2009). Roden and colleagues’ longitudinal study
has shown that children receiving music training outperformed their peers
in control group in working-memory capacity tasks (Roden et al., 2014).
Moreno and colleagues have found that even a short-term, but intensive
musical training can enhance executive functions tested with a go/no-go
task (Moreno et al.,, 2011). The results of another longitudinal study
indicate a positive influence of long-term music education on cognitive
abilities such as inhibition and planning and support a far transfer effect
from music education in primary school children to academic achievement
mediated by cognitive control sub-functions (Jaschke et al., 2018).

Related studies investigate the notion of a modality-general (regardless
modality, both audio and visual) but process-specific (limited to specific
processes of cognitive control) relationship between musical abilities and
cognitive control skills. Zuk and colleagues reported, that both children and
adults with musical training outperformed their untrained peers in different
cognitive tasks (not modality specific), however, the group differences were
not general (i.e., process-specific) (Zuk et al., 2014) (Zuk et al., 2018).
Similarly, Slevc and colleagues found, that musical experience and ability
predicts better performance on both auditory and visual updating tasks and
their study further supports the idea that cognitive advantages associated
with musical ability are not limited to auditory processes but are limited to
specific aspects of cognitive control (Okada & Slevc, 2016; Slevc et al.,
2016). On the other hand, Moreno and colleagues suggest in a study that
musical experience might lead to general inhibitory control advantages
(Moreno et al., 2015). The different outcomes of the mentioned studies
might be explained partly with the diverse theoretic background of these
investigations. Inhibitory control can be divided into response inhibition
and several types of interference control, which can be measured in
different ways (Botvinick et al., 2001). It is also important to mention, that
interference control (the ability to overcome distraction from irrelevant
information) undergoes considerable improvement during childhood fill
the age of 13-14 and is fully developed in adults (Cragg, 2016), while
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response inhibition develops during preschool ages 4-6 (Davidson et al.,
2006). These age dependent developmental components also interact with
the relationship between musical ability and cognitive control (Varga et al.,
2022).

In addition to target functions and task types, strategy use is another
important component that might influence the relationship between
musical activities and cognitive control. Strategies that have been used
successfully while making music can be transferred to non-musical contexts
and used in everyday life of clients.

Taken together, musical activities have a positive effect on various cognitive
control skills in both children and adults. This effect, however, is not general
but process-specific, although not modality dependent (i.e., present across
modalities).

Controlled Musical Processes

Music’s benefits have been attributed to the practice of intensive
memorization, visuo-motor skills, focused attention and the use of shared
performance cues required for learning and performing music (Chaffin,
2007; De Dreu et al., 2012; Matthews & Kitsantas, 2013; Pallesen et al.,
2010).

The main statements of cognitive control model form also the cornerstones
and explanations of developmental music therapeutical methodology. For
this reason we have introduced the Controlled Musical Processes Paradigm
(CMP) in our work and investigations. The following CMP examples show,
that musical activities provide a rich set of opportunities to train cognitive
control functions:

Example: while practicing a new piece of music we need more control, but
later it becomes automatic. (Cognitive control model: the execution of
controlled tasks is slower than that of automatic ones.)

Example: while playing music one needs to look at the notes -even preview
some beats-, listen to the other musicians, keep the tempo, and the right
loudness, etc. (Cognitive control model: the controlled processes may be
competing and interfering with each other and with some more automatic
processes while playing music.)

Example: one’s working memory capacity limits the activities performed in
parallel, like it is difficult to play drums and sing at the same time. (Cognitive



control model: the controlled processes may rely on a central, limited
capacity system) (Varga et al., 2022).

CMP in practice

Active music therapy in group, as one of the key components of complex
development at a special kindergarten and school institution in Budapest is
delivered predominantly to children with ADHD and ASDs. The
methodology is based on cognitive, sensory and motor transfer effects from
musical activity. Playful exercises introduced during group music therapy
sessions twice a week, matching children’s actual status and potentials,
have been developed with consideration to the previously mentioned,
latest scientific findings. Rhythm training, gaining control and the possibility
of self-expression can help children to improve attention, memory,
cognitive control, movement coordination, etc. Thanks to the brain’s
reward system musical activities also support to unfold personality, self-
confidence, and social cohesion (Varga, 2019).

Conclusion

Musical activities involve practically every cognitive function and research
shows their positive effects on many cognitive mechanisms. Music has a big
opportunity as a developmental tool, but our knowledge is few about how
it effects cognitive control mechanisms, which are important in the ability
to pursue goal-directed behaviours. Our paper gives a possible explanation
for this with the help of an interdisciplinary frame and a concrete example.
According to the theoretical account of cognitive control (Cohen, 2017),
controlled and automatic processes create a continuum. Flexibility and
adaptation, the most prominent features of this model, determinate
whether our performance becomes more automatic, or we become slower
and maybe less accurate while doing a task. The execution of controlled
tasks is slower than the automatic ones. In music therapeutical frames,
musical activities provide a safe and joyful possibility to practice and
exercise cognitive control related tasks. Key elements of the methodology
are target functions and task types, repetition, changing the environmental
context and strategy use.

Given that cognitive control mechanisms play a significant role in life
success, understanding the underlying cognitive control mechanisms that
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might be affected by musical activities can help us to develop more
effective ways of using music in different developmental and educational
processes.
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A JATEK ALKALMAZASA TANULASTAMOGATO MODSZERKENT A
,TANITSUNK MAGYARORSZAGERT!” MENTORPROGRAM FELKESZITO
KURZUSABAN

Adam Anetta
Miskolci Egyetem

Kulcsszavak: fels6oktatas; jaték; mddszertan

A Miskolci Egyetem az els6k kozott kapcsolddott be az Innovacids és
Technolégiai Minisztérium, valamint az Emberi Eréforrdsok Minisztériuma,
a Klebelsberg Koézpont és a Hallgatéi Onkormdanyzatok Orszagos
Konferencidja kezdeményezésére és tdmogatdsdval Gtjara inditott Tanitsunk
Magyarorszagért! mentori 0sztondij programba. Idén tavasszal hetedik
alkalommal inditunk felkészit6 kurzust, mely feltétele a hallgaté
Osztondijprogramba vald bekapcsolédasanak. Jelen el6adas a felkészit6
kurzus soran alkalmazott médszertant veszi fokuszba (Addm-Juhasz, 2022).
Bemutatjuk, milyen célok és megfontoldsok vezettek ahhoz, hogy a jatékot,
mint modszert gyakran és tobbféle formaban felhaszndljuk ebben a sajatos,
az egyetem minden kara és szakja iranydba nyitott kurzuson. A felkészit6é
kurzusra érkezé hallgatdk nagyon eltéré jellegli el6zetes tudassal, a témdra
vonatkozéan kiilonféle szintl el6zetes ismeretekkel rendelkeznek és
kiilonféle tanuldsi szokasok is jellemzik 6ket, masfajta tapasztalatuk van az
egyetemi oktatds mdoddszertandrdl, tartalmardl. Egy ilyen mértékben
heterogén tanuléi kornyezetben a mddszertan megvalasztdsa jelent6sen
befolydsolja a tanulds eredményességét (Simandi, 2016).

A kurzus elméleti blokkja sulyos, tobb hallgaté szamara akar teljesen
ismeretlen tanulasi tartalmakat hordoz: tanulunk a szegénységrdl, a
szegénység tanuldsra és iskolai el6émenetelre gyakorolt hatasardl, a
kisiskoldk  belsé vilagarol ugy, hogy a tudasblvités mellett
kompetenciafejlesztést és érzékenyitést is szolgdlnia kell a tananyagnak.
El6adasunkban érveliink amellett, hogy a jaték hatékony tanuldst tdmogatd
eszkoz lehet az egyetemen is (Korei-Szildgyi, 2020), és hatdsmechanizmusa
nagyon hasonld az oktatas mas teriletein tapasztaltakkal (Mihalyi, 2009).
Bemutatjuk, hogyan alkalmazzuk a jaték kilonféle formait a
tudaselsajatitas- és rogzités érdekében: a szerepjatékot,
empatiagyakorlatot, digitalis kvizeket; milyen mddon hivjuk el6 a témaval

Tancmiivészeti felsGoktatds és kutatds

67

kapcsolatos el6zetes tudast, és hogyan épitjik ra a mentordlashoz
szlikséges Uj ismereteket, mindezt tessziik egy alapvetéen tuddsatadasra
berendezkedett egyetemi szervezetben - a kompetenciafejlesztés és a
tarsadalmi érzékenyités érdekében - a mentorok felkészitése soran.
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A SZAKMAI ELKOTELEZODES ELETTORTENETI MOTIVUMAI A MAGYAR
TANCMUVESZETI EGYETEM HALLGATOINAK DIGITALIS TORTENETEIBEN

Lanszki Anita
Magyar Tancm(ivészeti Egyetem

Kulcsszavak: digitalis torténetmesélés; szakmai identitas; mlvészetoktatas

A digitalis torténetmesélés az élettorténeti narrativa egyik legnépszertibb
21. szazadi formaja. A 2-4 perces video-formatumu én-elbeszélésekben az
alkoték narrativ strukturdban rendezik életiik fontos eseményeit, amelyet
személyes képanyaggal — tobbnyire privat fotdkkal —illusztralnak. A digitalis
torténetek alkalmasak arra, hogy alkotdjuk olyan személyes aspektusbal
mutassa be tapasztalatait és élményeit, amelyek a téma érzékenysége,
tarsadalmilag marginalizalt vagy sztereotipizalt jellege miatt nem jelennek
meg a nyilvanos kommunikaciéban.

A tancos szakmat rengeteg sztereotipia sujtja. Jelen kutatas célja, hogy
tancos életuttorténeteken feltarja, milyen motivumok mentén alakul ki a
szakmai elkotelezettség olyan személyekben, akik a professzionalis
el6addm(ivészetet vagy a tancpedagdgusi szakmat valasztottak
élethivatasuknak. A vizsgalatban a Magyar Tancm(vészeti Egyetem tancos
és probavezetd, valamint tdncpedagdgus szakos hallgatdi vettek részt, akik
2015 és 2021 kozott a médiaismeret és mlivészetpedagdgia kurzusok
keretein belll 284 egyéni digitdlis torténetet készitettek. A személyes
képanyaggal gazdagon dokumentalt életuttorténetek képi és verbalis
adatforrdsként szolgaltak vizsgalatunk szamara, amelynek kutatdsi
moddszere a tartalomelemzés volt. A kutatds soran sikerilt feltdrni, mi
hajtotta a hallgatdkat erre a palyara, és hogy milyen korilmények kozott
jutottak el a csucsra.

A videdk tobb, mint kétharmada a tancos életpalya eddig megélt
nehézségeit és sikereit tematizalja. A digitalis torténetekbdl kirajzolodik a
hallgaték szakmai identitasa, mivel megfogalmazzdk ars poeticajukat,
megnevezik azokat a tényezbket is, amelyek elinditottak és megtartottak
6ket az olykor rogds palyan. A hallgatok onreflexidja azonban nemcsak a
mult és a jelen motivumaira terjedt ki, hanem a jovébeli tervezést is
megsegitette, ugyanis szamos digitdlis torténet konkluzidjaban
megjelennek a hallgaték perspektivikus gondolatai.
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A kutatasban sikerilt feltarni, milyen kozos jellemzdi vannak a digitdlis
torténeteknek, valamint melyek azok a mintdzatok, amelyek csak a
néptancosokra, a klasszikus balettesekre, a divattancosokra, a
moderntdncosokra vagy éppen a tarsastancosokra jellemzéek.
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A DRAMAPEDAGOGIA-OKTATAS SZEREPE A TANCOS ES PROBAVEZETO
KEPZESBEN

Eck Julia
PPKE VJTK, MTE PPT

Kulcsszavak: tdncpedagdgus-képzés; dramapedagdgia

Bar a drdmapedagdgia elsGsorban szabadidds tevékenységként kerilt be a
magyar pedagodgiai gondolkodasba, mar térténetének kezdetén megjelent
az oktatasba integralhatésaganak gondolata (Gaspar Laszlé, 1984; Dr.
Zsolnai Jézsef, 1994; Mezei Eva, 1991). Gabnai Katalin nevéhez kdthetd az
elsé, kés6bb tdbb tovabbi tanterv és oktatasi segédlet kidolgozasa (EKP
Kerettantervek 1970-80-as évek, NAT 1995 stb.). A dramapedagdgia Tanc és
drama miveltségi teriiletként bekerilt az els6 alaptantervbe. A miveltségi
tertlet két dgdnak 6sszekapcsoldsa nem volt mesterséges, hiszen a drdma
tagozatos iskolak gyakorlataban, az alapfoku mivészeti képzésben a drdma
és a tancos csoportok parhuzamosan, s6t, néha integraltan jelentek meg.
Tanitasi terlleteik is atfedik egymast, hiszen a mozgdsos jatékok a
dramapedagdgia szerves részei, a szabalyjatékok és mas dramajatékos
technikdak pedig sokban segithetnek azoknak a kompetencidknak a
fejlesztésében, melyek a tdncos mddszertanban elsGdlegesek.

El6addsomban azt vizsgdlom, hogyan tud hasznosulni a drdmapedagdgia
eszkdztara azoknak a tancpedagdgusnak készil6é hallgatdknak a
maodszertani palettdjan, akik kiilonféle tancteriletek képzett alkotdiként az
oktatdsban is fel kivanjak hasznalni tuddsukat. A Magyar Tancm(vészeti
Egyetemen mar régdéta megjelenik a képzés targyai kozott a
dramapedagdgia, akar tobbféle funkciéban is. Az el6adas tehat bemutatja
a lehetséges képzési és felhaszndlasi terlleteket, és kiemeli azt a
szakmoddszertani ismeretanyagot is, mellyel a leend6 tdncpedagdgusok
ezen a téren felvértezhetdk. Ugyanakkor nem elhanyagolhaté az a fejleszt6
hatds sem, amely a drdmapedagdgia eszkoztdranak haszndlata
kovetkeztében a leend6 pedagdgusok személyiségfejlesztésében, oktatasi

batorsaganak novelésében, a tanitdsi helyzetek biztonsagosabb
kezelésében mutathato ki.

El6addsomban tdmaszkodom sajat, nem reprezentativ kutatasi
eredményeimre is, melyeket a képzési egységek végén, kimeneti
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visszajelzésként készitettem hallgatéimmal. A nyilt végl kérdésekkel
megvalaszolhatd irasbeli reflexiokban (harom tanév eredményei)
feltérképeztem, hogy a leend6 tancpedagdgusok az daltaluk tanitott szak
oktatdsdanak mely teriiletein, milyen céllal és helyzetekben vélik jol
haszndlhaténak a dramapedagogiat, és vizsgaltam szakmddszertani
vdlasztasaikat és azok indokldsait is. Ezzel ramutatok a drdmapedagégiat is
tanult tancpedagdgusok jatékrepertodrjanak bévilésére (mely az egyszer(
szabdlyjatékoktél az alkalmazott dramapedagoégia teriletéig terjed), a
lehetséges tanitasi terlletek igen széles korére, az alkalmazasok életkor,
felkésziiltség, dramas el6képzettség szerinti valtozatossagara is.
Mindezekkel amellett érvelek, hogy a drdmapedagdgia a tancpedagdgusok
korében szakmodszertanilag megalapozott mddon, célorientdltan, sikerrel
és eredményesen alkalmazhato, és sokat segithet a pdlyakezdésben, de a
mar nagyobb gyakorlattal rendelkez6k esetében is, ha a tancpedagdgus
rendelkezik drdmapedagdgiai képzettséggel és jatéktapasztalattal.



DIGITALIS ESZKOZHASZNALAT A TANCJELIRAS OKTATASABAN

Papp-Danka Adrienn - Olah Néra
Magyar Tancm(ivészeti Egyetem

Kulcsszavak: tancjeliras; digitdlis eszk6zok; formativ értékelés

Az elmult 20 évben az emberek életét radikalisan athatja a digitalis eszkozok
hasznalata: digitalis eszkdzoket haszndlunk otthonunkban, a munkahelyen
és az iskolaban is. Miért ne haszndlhatnank olyan specidlis teriileten is, mint
a mUvészeti oktatads?! Bar a digitdlis technoldgia és a tancoktatas kapcsolata
még mindig kiforratlan (Calvert, Wilke, Ryman & Fox, 2005), az olyan
innovacidk a tanc elsajatitasaban, mint a motion capture alkalmazasa
(Chan, Leung, Tang & Komura, 2011), a virtualis valésag beépitése, az
eszkdzokon keresztll gy(ijtott mozgasi és egyéb adatok elemzése, valamint
a Covid19 altal el6idézett online oktatasi kényszerhelyzetek (Papp-Danka &
Lanszki, 2020), szamos olyan lehetdséget teremtenek, amelyek
meghatdrozhatjak a jov6 tancoktatasanak kulturajat.

El6adasunkban a digitalis technoldgia és a néptanc kapcsolatat tarjuk fel,
bemutatva, hogy a tadncmdlvész-képzés egyik kurzusan, nevezetesen a
tancjeliras tantargyban, hogyan integraltuk a kozoktatdsi gyakorlatbdl jol
ismert mérés-értékelési eszkozt, a Kahoot!-ot.

MielStt ezt kifejtenénk, betekintést nydjtunk a tancjelirasban haszndlt
tanclejegyz6 rendszer tanitdsdnak torténetébe (Flgedi 1993), elsGsorban
Szentpal Maria oktatdsi mddszere alapjan (Szentpal, 1987). Ezt kbvetben a
tantargy jelenlegi oktatasi gyakorlatat mutatjuk be a Magyar Tancm(ivészeti
Egyetemen egy Flgedi Janossal készitett interju alapjan. A tancjelirds
tantargy hatékonyan 0tvozi az elméleti ismereteket és a gyakorlati
készségeket, hiszen miutdn a tanuldk elsajatitjdk a tancjelirds elméleti
alapjait, utana a tancjelirast mint egy kottat olvasva, képesek eltancolni is a
mozdulatokat a leirt jelek alapjan.

A tancjelirds oktatdsdanak moddszertani jellegzetességeihez kapcsolddva
kerul el6 a digitdlis eszkdzhaszndlat kérdése. A téma targyalasakor kilonos
hangsulyt fektetliink arra, hogy bemutassuk a digitdlis technoldgia
célorientdlt, a tanuldsi eredményeknek és a didaktikai céloknak alarendelt
hasznalatat.

Az oktatas-modszertanon belll kiemelt szerepet kap el6addsunkban az
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értékelés is, hiszen azt szeretnénk bemutatni, hogyan teszi
eredményesebbé és motivdlobba a tancjelirds tanitasat a digitalis
eszkozokkel tdmogatott rendszeres formativ értékelés (Hilber, 2020). Az
el6adas végén pedig bemutatunk olyan tovabbi, digitalis eszkdzhaszndlati
irdnyokat is, amelyek bevezetése vagy legalabbis pilot projektként vald
kiprébdlasa el6remutatd lenne akar kifejezetten a tancjelirds, akar a
komplex tdncoktatas viszonylataban.



ELETREFORM — REFORMPEDAGOGIA ES A ,,GYERMEKI TER”
OSSZEFUGGESEI A 20. SZAZAD ELSO FELEBEN MAGYARORSZAGON

Aggné Pirka Veronika
ELTE Tanit6- és Ovoképz6 Kar

Kulcsszavak: életreform; reformpedagdgia; gyermekkultura

Elméleti keret

Az életreform, a reformpedagdgia, illetve ezen iranyzatoknak a mivészettel
vald kapcsolatardl az elmult hdsz évben tobb magyar (ld. Németh, 2002;
Németh, és mtsai., 2005; Németh és Pirka 2013; Németh, Pukdnszky és
Pirka, 2014; Németh, Kempf és Vincze, 2019; Németh, Vincze, és Kempf,
2020) és idegen nyelvl (Németh és mtsai., 2006; Németh, Kempf és Vincze,
2019; Németh és Pukanszky, 2020) publikacio jelent meg. A témakat kutatd
szerz6k részletesen mutatjak be az életreform és reformpedagdgia hazai és
nemzetkozi tendencidit, a 19. szazad végén induld és a 20. szazad elsé
felében is m(ikodé tarsadalmi és pedagdgiai reformfolyamatokat.

Célok

A kutatas célja az életreform és reformpedagdgiai elemek feltardsa a 20.
szazad elsé felében a csaladi és intézményes gyermeknevelésben. Milyen
szerepet jatszott az életreform és reformpedagdgia szellemiségének és
irdnyzatainak terjedése a gyermek terének alakitasaban.

A kutatas kérdései

1) Milyen teriileteken jelennek meg a pedagdgiai reformok fejleszt6 hatasai
a gyermeknevelésben?

2) Mikor valik fontossa, és milyen terlileteken a pedagodgiai reformok
nyomdn a gyermekekkel valé bdndasmdd vdltozasa, a réluk torténd
gondolkodds atalakuldsa?

3) Hol és hogyan jelenik meg a gyermek a csalddi és intézményes
nevelésben?

Mddszer
A kutatas forrdsa a 20. szazad els6 felében megjelené szaksajté (Magyar
Pedagodgia, JOvG6 Utjain, Néptanitdk, A Gyermek, Kisdednevelés) vizsgalata

Ritudlé és interdiszciplinaritds

1900 és 1940 kozott megadott kutatasi/elemzési szempontok mentén, és a

kutatas témajahoz kapcsolddo naplok, visszaemlékezések
tartalomelemzése.
A kutatds vizsgdlati szempontjai a ,gyermeki tér” kilonbozé

megnyilvanulasi formdi az adott id&szakban: otthon, lakaskultiura —
gyermekszoba, intézményes nevelés (6voda, iskola), gyermekkultira az
intézményen kivul.

Eredmények

A kutatas fontos eredménye kozott szerepel, hogy a téma megjelolt
vizsgdlati id6szakdaban a pedagdgiai folydiratokban nemcsak a diskurzus
jelenik meg az dvodai és iskolai kdrnyezet atalakitdsardl, hanem részletes
ismertetésre kerlilnek ezek a valtozasok.

Irodalom

Buchholz K. et al. (2001): Die Lebensreform. Entwiirfe zur Neugestaltung
von Leben. Band 1-2. Darmstadt.

Németh A., (2002): Reformpedagdgia-térténeti tanulmanyok. Budapest.
Németh A., Pirka V., (2013): Tovabbéld utdpidk. Budapest.

Németh, A., Kempf. K. és Vincze, B. (2019): Hidden Stories — the Life Reform
Movements and Arts, Peter Lang, Frankfurt.

Németh, A. és Pukanszky, B. (2020): Life reform, educational reform and
reform pedagogy from the turn of the century up until 1945 in Hungary.
Espacio Tiempo Y Education 7. 157-176.



A JATEK INTERKULTURALITASA, GYERMEKJATEKOK A NYUGATI
CIVILIZACION TUL

Berzsenyi Emese
BME GTK MPT

Kulcsszavak: interkulturalitds; iszlam; gyermekjatékok; vallasi kultura;
vilagcégek

A jaték a gyermeknevelés legfontosabb targyi eszkdze, mivel meghatdrozd
szerepet jatszik a felndvekvd generacid tudatdnak, értékrendjének, képi és
targyi vilaganak kialakitasaban is.

Foldliink nagy civilizdcioi mar nem torekszenek ra, hogy a nyugatot
hliségesen utanzé moédon kovessék. Sajat fejl6dési vonalat szabtak
onmaguknak, amelytdl a kulturalis, politikai és tarsadalmi hatasok révén
lehetnek eltérések, am alapeszméiben — sok esetben mentesen a
szekularizacié befolydsatdl — ragaszkodnak évezredes hagyomanyaik, vallasi
tanitdsaik és szokdsaik rendjéhez. El6addsomban az iszldm vilag
gyermekjatékait szeretném bemutatni, hiszen foldrajzilag is, és az elmult
évtizedek migracids trendjei okan is ez all sokkal kdzelebb hozzank.
Kutatdsom elméleti alapokon, interkulturalis szinten, vallastudomanyi
szempontokat szem el6tt tartva, vizsgadlja ezen gyermekjatékok
sajatossagait. Elemzem a forma- és a képi vilag specifikus vonasait és a
gyermeki fejlédésre gyakorolt Gsszetett, az adott civilizacié szempontjai
szerint relevdns sajatszerlségét. Az el6adas soran hosszu évek alatt
Osszegyljtott fényképeimbdl és a vildghaldn megtaldlhaté fotdk alapjan
els6sorban a képelemzés maddszerével mutatom be magukat a jatékokat,
illetve néhany pillanatképben az azokkal jatszé gyermekeket. Illusztralva az
Oriasi eltéréseket életlehetGségeik korlGlményeiben, azaz a nyugati
kultaraban él6 muszlim kozosségek, az afrikai, az indonéziai, az azsiai és a
kozel-keleti iszlam kozott. A nagy vildgcégek, mint pl. a Lego, a Playmobil és
a Mattel is tért hoditottak a nyugati civilizacidk piacain kivil, igy érdemes
megvizsgalni a gazdasagi érdekek hatterében rejl6é, az alkalmazkodast
lehet6vé tevs pedagdgiai és pszicholdgiai tartalmakat.

Hazankban is egyre tobb muszlim él, e csaladok gyermekeinek integracidja
igen fontos és a velik foglalkozd, illetve kapcsolatba kerlil6 szakemberek
szamara bizonyos ismeretek elengedhetetlenek. A fdldrajzilag télink
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nyugatabbra 1év6 orszagokban pedig az iszldam kozosségek egyre
befolydsosabb résztvevdi a multikulturalis vildg mindennapjainak.

Irodalom

Berzsenyi E. (2020): Kivdlasztott vagy megbélyegzett? - Tanitdsok a
fogyatékossdgrol: a zsiddsdg, a kereszténység és az iszldm szent kényve
szerint. EOtvos Jozsef Konyvkiadd, Budapest.

Endrédy O., Bahbibi R. Es Lénart I. (2021): Introductory article for Special
issue: Conceptions of early childhood and institutions in a global context.
Hungarian Educational Research Journal 11. 4. 345-359.

Holzwarth, P (2006): Fotografie als visueller Zugang zu Lebenswelten von
Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund. In: Winfried
Marotzki und Horst Niesyto (Hrsg.): Bildinterpretation und Bildverstehen.
Methodische  Ansdtze aus  sozialwissenschaftlicher  kunst-  und
medienpddagogischer Perspektive. Wiesbaden S. 175-205.

Kadar A. és Bodoni A. (2010): Az 6vodds- és kisiskoldskor jatékai elméleti és
mddszertani megkézelitésben. Abel Kiadd, Kolozsvar.



JATEKOSITASRA TOREKVES A BUDDHISTA SZEMLELETU KOz- ES
FELSOOKTATASBAN: EGY INNOVATiV BUDDHISTA SZEMLELETU
TARSASJATEK ELETREFORM ES REFORMPEDAGOGIAI VONATKOZASAINAK
BEMUTATASA

Foldiné Irtl Melinda - Komar Lajos
A Tan Kapuja Buddhista F6iskola

Kulcsszavak: életreform;

tarsasjaték

reformpedagdgia; gamifikacio; buddhizmus;

Az életreform mozgalmakbol kivirdgzd reformpedagdgiai torekvések és (j
oktatasi maoddszerek kialakuldsdban szerepet jatszd gyermeklélektani
megfigyelések, kutatasi eredmények mar a mult szdzad elején felhivtdk a
figyelmet a spontdn és oromteli tevékenységek nevelésben, oktatasban
betoltott szerepére és haszndra. A megfigyelések nyoman, az
életreformerek a személyes életmddra és tanulasi folyamatokra egyarant
reflektdld djszerd moddszerekkel kisérleteztek. A tapasztalatokbdl
kikristalyositott  reformpedagdgiai elvek gyakorlatba Ultetésének
folyamatdhoz mar a 19-20. szdzad forduldja ota termékenyit6leg
kapcsolédtak a keleti filozofidk. ElsGsorban a természetességre és
Onismeretre sarkallé idedk és maddszerek. A buddhista és a joga praxis
elemei megjelentek tovabba a gydgyitas vagy a mlivészeti nevelés szinterén
is. A holisztikus, egész ember nevelését célzd reformnevelés koran
felismerte a valldsossdg értékeit, mely a testi-lelki harmdnia mellett a
karitativ kozosségi dimenzidkra is figyelmet szentelt, és mindekdzben
természetes lehet6séget biztositott a jatékos tanuldsra és Onismeret
fejlesztésre. Napjaink oktatasi trendjeiben, nemzetkozi és hazai szinten is
egyre nagyobb szerephez jut a gamifikacid, mely kétségkivil gazdagitja a
pedagdégusok motivacidés eszkoztarat, érdekesebbé, eredményesebbé
teheti a tanulasi folyamatokat, valamint jatékossa, élményszer(ivé formalja
az ismeretanyag elsajatitasat, belsévé tételét.

Az el6adds célja egy masfél éves fejlesztési folyamatot kovetSen létrejott
nevelési-, oktatasi célu innovativ buddhista szemléletl tdrsasjaték
bemutatdsa. Ujszer(isége, hogy lehetSséget nyujt formalis és informalis
tanulasra egy komplex ismeretanyag személyes élményl elsajatitasi
folyamata kozben. A jaték kilonlegessége, hogy szemléletében — empdtia,
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altruizmus, kooperacié -, tovabba kivitelezésében — hagyomdnyos
mUvészeti dbrazolds modern valtozata, természetes alapanyagu csomagolas
— és a konkrét jatékos feladatok révén is szorosan kapcsolddik a nemzetkozi,
illetve a hazai életreform és reformpedagdgiai torekvések egyes elemeihez.
A tibeti buddhista ikonografiai elemeket is felhaszndld, szamos
kompetenciafejleszt6 gyakorlatot integralé tarsasjaték harmonikusan
Otvozi a hagyomanyos és modern pedagdgiai szempontokat, fejlesztési
maddszereket. Az egészséges életmdd, 6koldgiai szemléletmadd, testkultura,
mozgas, légzés, jaték tevékenység, kreativ-, kooperativ tanulds, 6nismeret,
onkifejezés, személykdzpontlsdg elemei egyarant otvozédnek benne. A
minden esetben kozosen elvégzend jaték feladatok lehet6vé teszik, hogy
kisgyermekek, felnéttek és idések egyenranglian vegyenek részt a jatékban,
melyben az egyutt feldolgozandd, differencialt kérdéscsoportok lehetévé
teszik, hogy a kilonb6z6 generacidk baratsagos, békés kornyezetben
mutathassak meg egymadsnak érzelmi- és gondolatvilagukat, igy
hozzajarulhatnak a generdcids szakadékok athidalasahoz. A tarsasjaték a
kdzoktatasban (a hit és erkdlcstan oOrak keretein belil), illetve a
fels6oktatdsban szerzett korai tapasztalatok alapjan egy igéretes, komplex
tanulasi folyamatokat tdmogatd eszkdznek igérkezik.

Irodalom

Barbarics M., Rdzsahegyiné Vésarhelyi E., Wintsche G. (2019): A jdtékok
fejleszt6 hatdsa. ELTE, Budapest.

Bodhi, B. (2010): Aims of Buddhist Education, Access to Insight (Legacy
Edition).

Boreczky A. és Vincze B. (2018, szerk.): Reformpedagdgia és életreform —
recepcids tendencidk, intézményesiilési folyamatok. Gondolat, Budapest.
Németh A. és Skiera, E. (2018, szerk.): Rejtett torténetek. Az életreform-
mozgalmak és a miivészetek. M(csarnok, Budapest.

Palvolgyi F. (2005): A reformpedagdgia valldsos dimenzidi. Iskolakultura, 15.
9. 38-49.



LOGIFACES - ANALOGUE GAME FOR DIGITAL MINDS — INNOVATI{V
MUVESZETI ES MATEMATIKAI MODSZERTAN: INNOVATiIV MUVESZETI,
MUVESZETPEDAGOGIAI ES MUZEUMPEDAGOGIAI KUTATASOK,
MODSZEREK, JO GYAKORLATOK

Szarvas lldiko - Szirtes Aliz - Paszternak Andras
Lauder Javne Iskola

Kulcsszavak: innovativ pedagdgiai moddszertan; design gondolkodds;
interdiszciplinaritas

A budapesti Lauder Javne Iskoldban az Erasmus+ program keretében,
nemzetkozi partnerek egylttm(ikodésével egy (j interdiszciplinaris
modszertan keriilt kidolgozasra, amely a Logifaces logikai jatékhoz
kapcsolddik.

A Logifaces egy logikai kirakos jaték, amelynek egyetlen szabalya van: ugy
kell egymas mellé helyezni az elemeket, hogy azok ugras nélkili folytonos
felliletet alkossanak. A 16 darabos készletbél ezzel a szaballyal kirakhaté egy
egyenld oldali haromszog, de mds alakzatok is Osszedllithatdk a szabaly
betartdsdval.

A Logifaces térelemek kombinalasi folyamataban hangsulyt kap a vizualis
gondolkodads és a taktilis élmény, amely inspiralja az improvizativ varidlast.
A jaték oOtvozi a térgeometria, a mlvészeti abrazoldé geometria és a
szenzoridlis élmény lehet8ségeit, 6sszekapcsolja ezt az élményt a design
gondolkoddssal, a digitdlis gondolkodasunkat az anyagkisérletekkel.

A Logifaces innovativ mlvészetpedagdgiai mddszertana 6tvozi a vizualis
témadkra épil6é gyakorlatokat és a muvészeti technikdkon alapuld kreativ
megoldasokat.

Az épitGelemek varidlhatdsaga, szemléletessége, meghokkentd anyaga (a
beton alakzatok esetében) garantalja az élményalapu tanitds sikerességét.
A projekt nemzetkozi szakértGi csapata a mivészeti orak mellett a
matematika, a kémia, a bioldgia, a fizika és a foldrajz teriiletén is bevetette
a készleteket. Az alsds évfolyamokat épplgy magdval ragadta a ,tematikus
épités”, mint a kozépiskolasokat. A szemlélteté eszkoz kivaléd 6sszekotd
kapocs lehet az integrdlt természettudomanyi oktatasban. A Logifaces
megalkotasanak torténete, a termékfejlesztés |épései a didkok innovativ
gondolkoddsat segitheti eld.
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A Logifaces - analogue game for digital minds programban egy Uj
kezdeményezés(i élmény- és alkotaskdzpontu médszertani gyljtemény jott
|étre.

Programpartnerek: Planbureau Kft., Johannes Kepler Universitdt - Linz,
Experience  Workshop (Finnorszag), Srednja skola “Petro Kuzmjak™
(Szerbia)

A projekt tdmogatdja:
Tempus Alapitvany



A RITUALITAS MEGLETENEK ES SZEREPENEK VIZSGALATA A
DRAMATANITASBAN

Katonané Kutai Erika
Kapolnasnyéki Vorosmarty Mihaly Altalanos Iskola és Gimnazium

Kulcsszavak: dramatanitas; ritualitas

Az utdbbi évtizedek pedagdgiai szakirodalmdban fontos kulcsszéként
jelenik meg a bevonddas. (NAHALKA Istvan) Ha a tandri gyakorlatot nézziik,
azt latjuk, hogy egyre nehezebb didkjainkat motivalni, érdekl&désiiket
fenntartani a tanitas folyaman. A drdmadrdkon viszont a dramat ,megél§”
tanuldk a dramajatékok sordn a szinhaz eszkozeit hasznalva ,,bevonédnak”
bizonyos helyzetekbe. Gavin BOLTON vizsgalta a drdma és a szinhaz
Osszefliggéseit, s megallapitotta, hogy kapcsolatuk sokkal szorosabb, mint
azt a multban gondoltdk. Nemcsak hasonldsagokat, de atfedéseket is lehet
taldlni a kett6 kozott. Meglatdsom szerint a drdmatanitas a szinhazzal vald
rokonsaga altal flszerez6dik a teatralitas és a ritualitds elemeivel is.
Kutatdsomban a kett6é kozil a ritualitds meglétét és szerepét vizsgalom a
dramatanitasban.

Kutatasi modszerdil a dokumentumelemzést valasztottam,
dramadraterveket, munkaformdkat, dradmajatékokat vizsgalok abbdl a
szempontbdl, hogy a drdma és a ritus, mint két performativ
cselekvésterilet, milyen kozos alkotorészekkel rendelkeznek. A dramadrak
és a ritudlék is ismerik a megrendezést, az improvizacidt, a prébakat, a
betanulast; cél lehet a szérakoztatas, de egy Uj valdsag felkutatasa is, hogy
csak néhdanyat emlitsek. A dramatikus tevékenységek soran a szinhazhoz
hasonléan, drdmadrakon is olyan helyzetek teremt6dhetnek a ritualitas
jellegébdl addddan, amelyek a dramadra résztvevsit a kozott és kozben
allapotdba hozhatjdk, igy lehet6ség nyilik bizonyos helyzetekkel,
problémakkal valé kisérletezésre, Uj jelentéstartalmak kialakitasara vagy
elvetésére. (FISCHER-LICHTE, 2009; TURNER, 2002; GENNEP, 2007)

Természetesen annak igénye nélkil, hogy kozben ezzel a tevékenységgel
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ritudlét hajtanank végre. Miért lehet fontos a ritusok kutatdasa a modern
ember szdmdra, miért is keriilhet a neveléstudomany fokuszaba? A ritusok
8si tudaskozvetitd technikaknak is tekinthetSk (NEMETH Andrés) és nem
vitathatjuk a ritusok kozosségmegtartd, kapcsolaterdsité erejét sem. A
ritusok erds érzelmi intenzitasa hozzajarul tobbek kozott az Gj tarsadalmi
szerepek kialakitasahoz is. (NEULINGER, 2013)

Osszességében tehdt a ritualitds szamos teriileten tdmogathatja az iskolai
oktatd-nevel6 munkat, ezért van elméleti és gyakorlati jelent6sége a téma
kutatasanak.

Irodalom
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Turner, V. (1969/2002): A ritudlis folyamat. Osiris Kiadd, Budapest.



A TANC MUVESZETE AZ ANTROPOLOGIA SZEMUVEGEN AT

Szente Dorina
Magyar Tancm(ivészeti Egyetem

Kulcsszavak: beavatasi ritualék; megfigyelés; antropoldgia

A tancmlivészet szempontjabdl kiemelten fontos a test kilonbozé
néz6pontu vizsgalata és megtapasztalasa. A test a leg6sibb kommunikacids
médium, amely kortalan és ma is fontos szerepet t6lt be nevel6-oktato
munka sordn. Az antropoldgia iranyabdl is egyre er6sebb a kutatdi
érdekl6dés, amely hangsulyozza a test és a kornyezet kozotti kapcsolat
jelentéségét, valamint a mozdulatok kommunikdacids szerepét, kulturalis
sajatossagait.

A Magyar Tancmlvészeti Egyetem hallgatoi egy féléven keresztiil
ismerkedhetnek meg a kulénb6z6 kultirantropoldgiai elméletekkel,
amelyek kifejezetten a tancra reflektalnak. Az elGadas célja betekintést
nyujtani a hallgaték beadott munkain keresztil a kiilonb6z6 tanccsoportok
beavatasi és dtmeneti ritualéiba, azok rejtett szabalyaiba.

A neveléstudomanyi kutatasokban is egyre gyakoribbak a pedagdgiai
antropoldgiai nézépontu, megfigyelés maddszerére alapozd vizsgalatok,
amelyeken keresztil bepillantdst nyerhetiink a szinhdz, a prébaterem, az
iskola, vagy a tancstudio vilagaba.

A kutatds sordn céljuk a hallgatéknak megfigyelni azokat a szocidlis
valtozdsokat, tdrsadalmi jelenségeket, amelyek egyedivé teszik a tdnc terét.
(Gehlen, 1974; Wulf, 2004; Turner, 2002) A szinhaz
antropoldgiai  sajatossagainak elgondolkodtato

kdzegének,
vizsgdlata szamos
problémadra hivja fel a figyelmet. Hiszen teljesen mas ritudléi lehetnek egy
el6adast megtekintének, valamint egy tancosnak, aki az el6addsra késziil.
Masok a térre és idére vonatkozé észlelések. Ha a szinhazat, vagy akar a
probatermet szakrdlis térnek tekintjik a 21. szazad komplex vilagaban, az
ritualis egyént a

ott Ilétrejovd cselekvések 0Osszekapcsoljak az

tarsadalommal, a test, mint a tudas kozvetitésének legbsibb médiuma a
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kifejezés terévé vadlik. A test fegyelmezettségének, illetve szabadsaganak
mértéke, a ritudlis cselekvés jelentGsége a tdnc soran, vagy a nemi szerepek
megjelenése igen eltéré lehet a kiilonb6z6 tancstilusokat tekintve. Ennek a
nézépontnak a beemelése nemcsak bdviti a tdncosok ismereteit, de fejlédik
az onreflexiés képességik, valamint a szakmdardl valé komplexebb
gondolkodasuk.

Irodalom
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GONDOLATOK A BABPEDAGOGIA KONTEXTUSAIROL, 21. SZAZADI
DISZPOZICIOIROL, ILLETVE TARSMUVESZETI DISKURZUSAIROL

Laposi Terka
Vojtina Babszinhaz, Debrecen

Kulcsszavak: babpedagdgia; babjaték; babmlivészet; komplex és/vagy
O0sszmuvészeti m(ifaj; metamorfdzis; megelevenités; helyettesités

El6adasomban a babpedagdgia fogalmat jarom koril, keresem a helyét a
m(ivészetalapiy mddszerek kontextusaban, keresem tovabba a szin-, a
drama-, a babjaték metszéspontjait, valamint megprdobdlom bemutatni,
hogy e fogalmat milyen jelentéstartalommal szoktak hasznalni. A babjaték
halmazat tekintve (muvészi-, vasari-, népi-, alkalmazott / pedagodgia)
vizsgalom a babmdivészet és a babpedagdgia hatarait, illetve elemzem az
egymast metsz6 keresztez6désekben a babu haszndlatanak funkciojat.
Elemzésem hdrom gondolati ivre épll. Egyrészt tdmaszkodom a babjaték
m(ifaji ~ Osszetettségére, Osszmivészeti jellegére, a milivészetek
integracidjanak képviseletére, illetve arra a tézisre, hogy a babjaték
pedagdgidjanak fokusza, mint élményt adoé tevékenység egyidejlileg dramai
és targyalkotd tevékenység. Mdsrészt arra az allitdsra, hogy a babjaték, mint
a drama m(inemén bellli gyljt6fogalom, a szinjaték része, igy minden olyan
konvencio ra is érvényes, ami a drdmdra, a dramajatékokra. Harmadsorban
hangsulyt fektetek arra az el6feltevésre, hogy a babjaték lételeme a babu,
mely mindenkor eleven lény benyomdsat kelti, igy vizualisan, auditiven,
kinesztéziasan nyujtja az ingereket, alkalmazott mddszerként pedig
egymast feltételez6 kapcsolatot tart a drdmapedagdgiaval, az alkalmazott
szinhdazzal, és a mivészetalapu eljarasok szamos formajaval is.

A babpedagdgia kontextusanak vizsgalatat indokolttd teszi a 21. szazad
kortdrs babmi(ivészetének esztétikai diskurzusa, a legjabb, a m(ifaj hatarait
feszeget6 iranyzatok, az Uj fogalmak mentén alakuld mdifaji
atrendez6dések, a tarsmlivészetek er6s jelenlétének hatdsai; annak a
ténye, hogy a szinhdz és a babszinhaz kozott létrejott a szabad atjaras, a
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hatarok alakithatdk lettek, s6t megszlintek. A kérdés adott: ezek a
mUvészetbdl fakadd paradigmavaltasok hogyan hatnak a pedagdégusképzés
alkotéi folyamataira, a bdbos képzések szemléletére, a fels6oktatds
kiilonféle mlvészetalapu eljarasaira, illetve észlelhet6-e valtozas a szinhaz-,
babmlivészet és a (bab)pedagdgia diszciplindinak nézépontjaiban?

Kiemelt célomnak tekintem annak megmutatdsat, hogy a targgyal, a babbal
valé jaték absztrahdlva teremt hidat a lathatd és a lathatatlan vilag kozott,
ezdltal alkalmas arra, hogy komplexen agyazzon meg a m(ivészettel nevelés
hatasmechanizmusanak. Az azonosulds Iélektani mechanizmusa leginkabb
a cselekvésvaggyal jellemezhet6, az akcidk szinpadjaként értelmezett
babjatékos milifaj messzemenben képes ezt kielégiteni. Az alkotdi
folyamatban az animacids szemlélet, a babos és metaforikus gondolkodas,
az absztrakcid és az ezt érvényesitd képességek fejlédése a gondolkodasi
miveletek mindegyikére épit, fontos szerepet kap a tobboldalu érzékelés
egyidejlsége.

El6addsomban arra torekszem, hogy az elméleti megkozelitést alkotdi és
pedagdgiai tapasztalataimmal tegyem hitelessé. Esettanulmdanyokra épitek,
melyeket a Vojtina Babszinhdz gyermekekkel megélt interaktiv
foglalkozasaibol, mlivészeti projektjeibdl, illetve a Debreceni Egyetem
Gyermeknevelési és Gydgypedagdgiai Kardn tartott kurzusaim tematikaibol

és eredményeibdl idézek meg.
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MUNKA, HIVATAS, ELETFORMA — INTERJU A HAZAI FUVOSZENEKAROK
KARNAGYAIVAL

Radocz J. Miklos
Debreceni Egyetem Human Tudomanyok Doktori Iskola

Kulcsszavak: feln6ttkori zenetanulds; fuvdszenekari karnagyi hivatds;
kozosségi zene

A tanulds szé hallatdn hajlamosak lehetiink a fiatalabb generaciéra
asszocidlni, holott napjainkra teljesen altalanos jelenség, hogy az nem
korlatozodik egy-egy korosztalyra. Ugyanigy igaz ez a felnGttkori
zenetanulas jelenségére is, amely bar nemzetkozi viszonylatban egyre
szélesebb tudomanyos hattérrel rendelkezik, de hazai tekintetben e terilet
mélyebb megismerése még viszonylag kezdeti fazisban jar.

Tagabb kutatasunkban a felnGttkori amatér kozosségi zenélés jelentGségét
és hatdsait a hazai fuvdszenekari réteg megismerésén keresztiil vizsgaljuk,
kiilonos tekintettel az egyén zenekari tagsdg iranti belsé indittatasaira, a
kozosséget Osszetartd kohézids erbre, valamint a hosszu tava, akdr egy
életen at tartd fuvdszenekari tevékenység titkaira, a feln6ttkori k6zosségi
muzsikalas lehetséges el6nyeire és hatranyaira. Jelen vizsgdlatban egyet
hatrébb léplnk, és fokuszunkat egy specidlis hivatasra, a fuvdszenekari
karnagyokra és tapasztalataikra helyezziik.

Az interjualanyok kivalasztasandl orszagos lefedettségre torekedtiink, igy a
hét magyarorszagi régidbol hét fuvdszenekari karnaggyal készitettlink félig
strukturdlt interjukat, amelyben a karnagyi hivatds sajatossdgaira, a
zenekaron bellli életkori kilonbségekre, a hosszu tavu fuavoszenekari
tagsag kulcs-mozzanataira, valamint a COVID-19 okozta zenekari munkat
érint6 nehézségekre koncentraltunk. Az interjuk gépelt valtozatat MAXQDA
Analytics Pro 2020 kvalitativ adatelemz6 szoftver segitségével kédoltuk és
elemeztiik, ennek soran egy 6sszesen 551 elembdl allé kodhalo jott [étre. Az
adathalmaz rendszerezését kovetden olyan értékes meglatasok keriltek a
felszinre, amelyek meghatarozdak lehetnek a tovabbi hazai kutatdsok
soran.
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ZENEORA A VIRTUALIS TANTEREMBEN - EGY ONLINE KUTATAS OFFLINE
TAPASZTALATAI

Sz. Fodor Adrienne - Molnar-Tamus Viktdria
Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem

Kulcsszavak: online zeneoktatas; zenemdvészeti nevelés; zenetanar

A miivészetekkel vald taldlkozas ma is a tobb évezredes hagyomanyokat
kovetve személyes interakciéra épil, el6szor a gyermek és a szil6, majd a
gyermek és a tandra kozott. Ebben a kapcsolatban hozott valtozdst 2020
tavaszan a Covid19 vilagjarvany, amikor a valds tér helyett az internetes
platformok valtak a tanitas helyszinévé, komoly kihivas elé allitva az oktatas,
kiilondsen a zenemUivészeti nevelés résztvevdit.

Napjainkban az élet szinte minden teriletét befolyasoljak az IKT-eszkozok,
azonban a tandrai alkalmazasukra valo torekvések csak lassan formaladtak,
amiben szerepet jatszott az is, hogy megkérddjelezhetd ezen eszkozok
haszndlata és az oktatds hatékonysagdnak pozitiv 6sszefliggése. (Poldnyi
2017)

A pandémia miatt bevezetett online oktatas jelent6s valtozasokat is hozott
a zeneoktatdsban. A kozelmult kutatdsi eredményei arrdél szamoltak be,
hogy az oktatas folyamatossdgdnak megébrzése érdekében jelent6s
Osszefogds alakult ki a zenepedagdgus-tarsadalomban is. (Calderdn-
Garrido, Gustems-Carnicer 2021; Csapd 2020) A kialakult helyzetben a
m(ivészetoktatds hagyomdnyos modellje kiegésziilt az elektronikus tanulasi
kdrnyezet kilonboz6 terileteinek alkalmazasaval, melyek Uj perspektivakat
nyitottak a pedagdégusok szamdra. (Varadi J.-Jézsa G. 2022)

El6adasunkban a zeneoktatds aktorainak jellemz6it mutatjuk be kutatasunk
alapjan. F6 kérdéseink arra iranyultak, hogy milyen médon valtozott meg az
online térben a tanuld és a tandr viszonya, IKT tuddsuk milyen
lehet6ségeket biztositott az eredményes online zenetanitashoz.
KérdGiviinket a zenei mdvészeti nevelésben résztvevé tanarok (N=352)
online toltotték ki 2021. januar és aprilis kozott. A valaszokat SPSS
statisztikai programmal és tartalomelemzéssel dolgoztuk fel.
Eredményeink azt mutatjdk, hogy a gyorsan, kényszerlen kialakult
helyzethez j6l alkalmazkodtak a zenetanarok, értékes tananyagokkal, online
alkalmazdsokkal gazdagitottdk az oraikat. Az online tér folyamatos
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haszndlata fejlesztette digitdlis kompetencidjukat, amelyet a jelenléti
tanitas soran is felhasznalhatnak. Ennek ellenére a személyes interakcid, a
zenem(ivek megszolaltatasa soran el6forduld hibadk javitdsa, és a
legfontosabb, a zenei élmény ataddsa tovabbra is tantermi keretek kozott a
leghatékonyabb.
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A ZENEELMELET-TANAROK TANKONYVVALASZTASI SZOKASAI
Mike Adam
Nyiregyhdzi Egyetem Zenei Intézet, Debreceni Egyetem Zenem(vészeti Kar

Kulcsszavak: zeneelmélet; tankdnyv; tankonyvvalasztas

A magyarorszagi kozépfoku zeneml(ivészeti képzés zenei elméleti targyai
oktatds-torténetét, valamint a zeneelmélet tanitashoz kapcsolodéd
tankonyvek Gsszehasonlitdsat, elemzését illetéen jelentés a szakirodalmi
hidny. Ezt pdtolandd, kutatasunk korabbi fazisaban kialakitottunk egy
zeneelmélet-tankdnyvek 0Osszehasonlitdsara alkalmas szempontrendszert
Dardai (2002) kordbbi kutatasait alapul véve, majd 2021 &szén sajat
szerkesztés( kérddivet allitottunk Ossze, amely segitségével fel kivantuk
térképezni az orszdg zeneelmélet-tandrainak tankonyvhaszndlati szokasait.
Jelen vizsgdlatban a tankonyvvalasztas definidldsan tul (Imre 2000, Karpati
2008), az egyetemes tankonyvkutatds rovid torténetét, agazatait, az
UNESCO Guidebook on Textbook Research and Textbook Revision
jelent6ségét, valamint az 0Osszehasonlitd tankonyvelemzés maddszereit
targyaljuk, tovabba bemutatjuk a jelent6sebb hazai és nemzetkozi
Osszehasonlitd vizsgalatok (Reitenour 1984, Lay & Yip 2000, Mason 2010),
tankonyvvalasztassal kapcsolatos kérdGives felmérések eredményeit
(Welsh 1995, Petneki 1996, Imre 2000).

Magyarorszagon jelenleg 68 f6 tanit zenemdlvészeti szakgimndaziumban
zeneelméletet. A fent emlitett kérd8ivet valamennyi érintetthez eljuttattuk;
58 értékelhet6 (irlap érkezett vissza. A kérddiviinkben egyarant szerepelnek
zart és nyitott kérdések is. Az egyszeres, vagy tobbszoros feleletvalasztéd
kérdésekre érkezett valaszokat, az otfoku skdlan, illetve a véalaszmatrix
tablazatokban kapott adatokat az SPSS statisztikai programban rogzitettik.
A nyilt vdlaszok kvantifikaldsdhoz, rendszerezéséhez és objektiv
elemzéséhez a MAXQDA kvalitativ adatelemz8 szoftvert haszndltuk. A
felmérés eredményei jol mutatjdk, hogy hazank zeneelmélet-tanarai
Kesztler L&rinc, Ligeti Gyorgy, Frank Oszkar, Gydrffy Istvan és Gardonyi Zsolt
munkait preferadljdk leginkdbb. Figyelemremélté tovdbbd, hogy az
elavultnak tartott, legrégebbi kiadasu Kesztler-konyv az egyik
leggyakrabban hasznalt tankényv ma is, ezenfelll, hogy a valaszadd
tankonyvvalasztasat nagymértékben befolyasolja az életkor és a fels6foku
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A BEFOGADOVA NEVELES LEHETOSEGEI ES BEFOLYASOLO TENYEZO!I
ALTALANOS ISKOLASOK KOREBEN

Varadi Judit
Debreceni Egyetem Zenem(ivészeti Kar

Kulcsszavak: kulturalis t6ke; befogaddva nevelés; hangversenylatogatas

A mivészet évszazadokon ativel§ folytonossaga generdcidkon ativel6 hidat
képez. A mi(ivészeti javak megismertetésébe igy egyre Ujabb és Ujabb
generaciot, réteget kell bevonni. A mi(ivészetek irdnti nyitottsag, az
izléskultura megnyilatkozdsokban és valasztdsban megmutatkozo
értékitélet, amely el6zetes élményeknek, tapasztalatoknak eredménye.
Ezért kiemelkedd jelentdséget kap, hogy van-e lehet6sége az egyénnek
megismerni a mUivészi értékeket. A kutatas célkitlizése, hogy megvizsgalja a
kulturalis és mivészeti rendezvényeken valé részvétel lehetfségét, a zenei
eseményekhez fiz6d6 attit(idot befolyasold tényezbket.

Reprezentativ vizsgalatunk mintajat tobblépcsbs rétegzett valdszinlségi
mintavételi eljarassal vettiik Magyarorszag régiéjanak harom megyéjében.
A 4. és 6. évfolyamos 4dltaldnos iskola tanuléi (N=2089) koérében 26
kérdésbél allé sajat fejlesztésli mérdeszkozt alkalmaztunk. A tanuldk
mUvészethez vald viszonyat a kilonboz6 rendezvények l|atogatasanak
gyakorisdga és az azokhoz f(iz6d6 attitlid Osszefliggésében értelmeztiik. A
tiz kilonb6z6 rendezvény kozott tobbségében mdlvészeti eseményeket
neveztiink meg, de helyet kapott a populdris kultdra is. A statisztikai
feldolgozds sordan egy- és tobbvaltozds elemzési eljarasokat egyarant
alkalmaztunk. Eredményeink szerint a negyedik osztalyosok tobbségében
gyakrabban latogatjdk az eseményeket és ezekhez joval pozitivabb
attitddjuk, mint a 6. osztdlyosoknak. Ez igazolja a kiilonb6z6 zenei nevelési
rendszerek azon kozos kinyilatkoztatdsat, hogy a mivészeti érzékenyitést
minél kisebb korban kell elkezdeni. A logisztikus regresszié eredménye
alapjan a hangverseny latogatashoz f(iz6d6 pozitiv attitlidot tamogatja az
aktiv mdvészeti tevékenység és a szll6k milivészeti tevékenysége.
Klasztereink a kulturolégia dimenzidival harmonizalnak, a mindenevék kozé
a legnyitottabb, a m(ivészeti események irant tobbségében pozitiv attitidot
tarsitok keriltek, ahol a kulturdlis t6ke hatdsa er6snek bizonyult.
Eredményeink figyelemre méltd aspektusa, hogy azok, akik m(ivészeti

Zenepedagdgia iskoldban-k6z6sségben-online

82

oktatdsban részesiilnek, vagy valamilyen mlvészeti tevékenységet
végeznek, szignifikdnsan magasabb aranyban tartoznak a mindenevék
csoportjdba, az elutasiték nagyobb eséllyel egydltaldan nem foglalkoznak
mivészettel.
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A kutatast a Magyar M(vészeti Akadémia MUvészetelméleti és Mddszertani
Intézet tamogatta.



A GYERMEKKULTURA HEROSZAI 4.0.1.

Koromi Gabor
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem

Kulcsszavak: portré; gyermekkultura; dramapedagégia

A Mlvészetpedagdgiai konferencidk hagyomdnyaihoz tartozik minden
évben egy, Ujabban két szimpdzium, ahol olyan el6addk méltatnak egy-egy
jelentGs életmlivet, akik tul a tiszteleten, a tanitvanyi h(iségen valamely
kutatdssal is kapcsolédnak a Mesterhez. A portrékoszoru tehat egyszerre
feltaré munkalatok eredménye, masfeldl alkalom a gyermekkultdra mivel6i
emlékezetének ébren tartasara is. Kilonos értéket ad a szimpodziumnak,
hogy tobb milivészeti ag jeles képvisel6i keriilnek egymas mellé az
emlékezésben, igy mod adddik pdarhuzamok, generdcids sajatossagok
egybevetésére is.

A portrék felvillantjdk a héroszok életutjat, munkassaguk torténelmi
kontextusat, értékelik szerepiiket a gyermek/ifjusagi kultura fejl6dése,
korszer{ paradigmavaltasa szempontjabdl. Személyes emlékek flizik 6ssze a
forraskutatasokon alapulé beszamoldkat.

S e korben fontosnak tartjuk mind a hagyomanyos mf(ivészeti
kifejezésformakban (Novdk Géza Maté és munkatarsai altal honositott
kifejezéssel: mivészeti modalitdsban mind az ujmédiumok részvételével
létrehozott-kozvetitett kulturdlis tartalmakat - a modernista, a tradiciondlis
ill. ujfolklorista kontextusban is). igy valogattuk a szimpdzium ,héseit” is.
2022-ben — hiven a Konferencia szellemiségéhez — hangsulyt forditunk a XX.
szazad els6 felében indult, s hatdst gyakorolt életmU(ivek bemutatdsara is.
Portrékban bemutatjuk azokat a mestereket, akiknek munkaja fokuszdban
a gyermekkultura, els6sorban annak sokszinl dramatikus formainak
kozvetitése, tdmogatdsa, tobbféle szempontu megkozelitése all.

Célunk nem emlékm allitas, sokkal inkdbb olyan mintazatok felmutatasa,
melyek arra lehetnek példak, hogy a XX. szdzad s Uj szdzadunk kihivasokkal
teli torténetében hogyan lehetett elkotelezett szakemberként, tobbféle
tarsadalmi szerepben helytadllni. Nem ugy tekintiink e portrékra, mint
onallo, egyedi életmUvekre, sokkal fontosabb a szakembereket
kontextusukban bemutatni. igy deril ki, hogy egy életit nemcsak egyenes
vonalu fejlédés lehet, hanem sokkal inkdbb szertedagazd, szamos
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vdlasztassal és kompromisszummal megtlizdelt 6sszehasonlitdsra érdemes
torténet, mely sordn egy-egy egyéni életpalya részévé valt a hazai kulturdlis

narrativanak, példajavda a kozeljové gyermekkultaraval foglalkozé
szakembereknek.
A szimpdzium ,ikertestvére” a hasonld cimmel kezdeményezett

szimpdziumnak. Egy sarospataki babjatékos mestert, Comenius h(iséges
utdédat, Dudas Istvant, a XX. szazad viharait megélt, és azokat
dramajatékaiban ndévendékeivel Gjaraélé dramatanart, EI6d Norat, illetve az
ELTE fiatalon elhunyt szakmddszertan-tanarat, a dramapedagogia
elkotelezettjét, Czibula Katalint mutatja be.

Irodalom

Horvath Zs., Novak G. M. (2017): Két modalitas taldlkozasa: drama- és
mozgdsalapu  tevékenységek. In: Karpadti Andrea (szerk.) I
Miivészetpedagdgiai Konferencia: A vildg uj képe... E6tvds Lorand
Tudomanyegyetem. Budapest. 56-57.

Bus I. (2013, szerk.): Tanulmdnyok a gyermekkulturdrol. PTE IGYK és a
Gyermekkultura Kutatdocsoport, Szekszard.



CZIBULA KATALIN EMLEKEZETE

Eck Julia
Pazmany Péter Katolikus Egyetem

Kulcsszavak: irodalom szakmoddszertan; dramapedagodgia; régi magyar
drama és szinhdz; tanarképzés

Czibula Katalin szinhaztorténészrél, irodalom szakmaodszertani oktatordl, a
dramapedagdgia egyik legfontosabb tdmogatdjardl és a tanarképzésbe valé
integraldasanak elkotelezett harcosardl beszélnék. Czibula Katalin az
irodalomtudomadny kandidatusa, az ELTE BTK habilitadlt docense, a Kilian
Istvan vezette MTA Régi Magyar Drama Kutatdcsoportjanak munkatdrsa
volt. Majd szaz publikacidja igazolja magas szintl szakmai munkassagat a
régi magyar drdmai emlékek kutatdsdban, feldolgozdsdban és
megjelentetésében. Emellett nagyon fontos munkat végzett ennek a nem
tal kozismert tudomanyteriiletnek a széleskorl népszerUsitésében is.
Ugyanezt a célt szolgalta eseményeken valé jelenléte is, erre kivalo példa a
Nemzeti MUzeumban szervezett sorozata, az Aprd targyak dicsérete, az
eseményeken beszélgetéseket folytatott vendégeivel. Végtelendl kivancsi
és érdekl6d6é minden szamara fontos kulturalis, m(ivészeti, szinhazi terilet
irant (el6adast tartott Klimt és a szinhaz kapcsolatardl a bécsi Szinhazi
Muzeum és a Balassi Intézet Collegium Hungaricum, Bécs szervezésében).
Vendégel6add volt a Bécsi Egyetemen, a Nagyvaradi Partium Keresztény
Egyetemen. Sulyos betegen még részt vett az Arad melletti Ménesen
megrendezett A forditd c. konferencian. Tamogatdja és szerzéje is volt a
Magyardra cim( lapnak.

Kidllt a kisebbségek jogaiért, a néi egyenjogusagért. Négy kiallitast
szervezett roma festén6k mlveibdl, sajat kiaddja megjelentetett egy
albumot az dsszegy(ijtott anyagbdl. Dramapedagdgiai md is jelent meg itt.
Oktatdsmoddszertani tevékenysége nem poétolhatd hianyt hagyott maga
utan. Korszerl irodalomoktatasi gondolataival tobb, az ELTE-n végzett
tanargeneracidnak adott hasznalhaté eszkdzoket munkdjukhoz. igy keriilt
latoterébe a dramapedagodgia is. 2015-ben Raatz Judittal, a nyelvészet
szakmoddszertanos  oktatdjaval  kozosen  nagyszabasu  konferenciat
szerveztek a témaban, az elGadasok, kerekasztal-beszélgetések,
workshopok kozel 400 érdekl6d6t vonzottak. Minden hallgatdjanak
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szervezett dramapedagdgiai targyu hospitdlasokat. Az ELTE-re gyakran
hivott vendégoktatdkat a dramapedagdgia szakemberei kozil.

Az el6adas anyagdnak Osszedllitasdban személyes emlékeim mellett
kollégdakkal, tanitvanyokkal készitett interjuk, dokumentumok feltarasa és
elemzése, az el6addasairdl késziilt videofelvételek feldolgozdsa, és publikalt
kdzleményeinek attekintése segitettek.

Irodalom

Czibula Katalin (2009): Dramaszévegek metamorfozisa.
Kontaktustérténetek. Az MTA IT és a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem
konferenciaja, Kolozsvar.

Czibula Katalin (2013): Klimt im Theater. ElGadas a bécsi Szinhazi Midzeum
és a Balassi Intézet Collegium Hungaricum szervezésében, Bécs

Czibula K. (2011, szerk.): Mesél(het)6 néi térténetek?! NGi narrativak
irodalomban, tudomdnyokban és mlivészetekben, Nagyvdrad—Budapest,
Partium és Protea, 2011.

Czibula K. (1988): Adatok a piarista iskolai szinjatszas torténetéhez, /tK,.
1987-88. 1-2.



ELOD NORA DRAMAPEDAGOGUS

Koromi Gabor
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem

Kulcsszavak: drdmapedagdgia; torténetfeldolgozds; nyelvtanitds

El6d Néra pdlyajat magyar-orosz szakos tanarként kezdte 1958-ban, tanitott
altaldnos iskolaban, gimnaziumban és a Kiilkereskedelmi FGiskolan.

A dramapedagdgidval didkszinjatszoként kerilt kapcsolatba, a
kozépiskoldban és az egyetemi tanulmanyai soran Kohut Magdatél és Tyll
Attilatol tanult.

Szamos tanfolyamon, tovabbképzésen, taborban vett részt, az akkori id6k
mUhelyfoglalkozasain kozben maga is elkezdett tovabbképzéseket vezetni.
Szakterilete el8szor a ,Kreativ dramajaték a nyelvoktatasban” téma volt,
ezzel kapcsolatos volt bolcsészdoktori munkaja, a nyelvészeti szaksajtéban
megjelent szamos publikdcidja és orszagos, illetve nemzetkozi nyelvoktatasi
konferenciakon tartott el6addsai. A F6varosi Pedagdgiai Intézet, a Budapest
Mdvel6dési Kozpont, a Szovjet Kultira Hdaza szervezésében vezetett
tanfolyamokat és taborokat; kdzben tébbféle korosztallyal foglalkozott,
sokféle formaban.

A Tankonyvkiaddndl jelent meg dramajaték gyljteménye (EI6d, 1987) az
altalanos iskolai orosztanitdshoz adva maddszertani segitséget. A
rendszervaltassal (és a kdtelezd orosztanitas megszlintével) magyar nyelven
tartott foglalkozasokat a dramatikus jatéknak a nyelvoktatasban lehetséges
alkalmazdsardél. A nyelvoktatds mellett a verbdlis és nonverbalis
kommunikacids készségfejlesztés is a teriilete.

A kilencvenes évek elején 120 6ras komplex dramajaték-vezetd képzéseket
vezetett, mellette 6ndll6 drdmadra keretében kezdett el gyerekekkel
foglalkozni. Hitvalldsa szerint a komplex tanitdsi drdmat a szinhaz
eszkozeivel valé nevelés egyik igen jelent6s formajanak fogadja el.

A tovabbképzéseken (1990-Szentes, 1991-Fét, 1992-Birmingham)
megismerkedett a Gavin Bolton nevéhez kapcsolddd tanitdsi drama
elméletével és gyakorlataval (Bolton, 1994). A Kilkereskedelmi FGiskolan
dramapedagdgiai mlhelyt alapitott, mely nyitott mdhelyként a févaros és
Pest megye pedagdgusai szdmadra is nyitott volt.

A drdmapedagodgia utazé nagykdveteként el6adasokat és foglalkozdsokat

Szimpdzium: A gyermekkultira héroszai 4.0.1.

85

tartott Budapest mellett Jaszberényben, Gy6rben, Hajdubdszorményben,
Kaposvarott. Szamos kiadvany szerzdje, szerkesztGje (EI6d, 1987; ElGd,
1994; El6d, 1997).

Az utébbi évtizedekben jutott el sajat csaladi torténeteinek
dramapedagdgiai feldolgozasahoz. Igy jelentek meg a Il. vilaghaboruval, az
utdna kovetkez6 évekkel foglalkozd csaladtorténeti, onéletrajzi és
dramajatékos konyvei. A holokauszt tulél6kkel, csaldadtorténeteikkel
foglalkozé drdma foglalkozasaival vesz részt kdzépiskolai torténelemaorakon,
pedagdgus tovabbképzéseken, megemlékezéseken (EI6d, 2017; El&d,
2020).

Legutébb a Kdva Kulturdlis M(ihely résztvevéi szinhazi el6adasaban vett
részt alkotd-szinészként, 85 évesen.

Irodalom

Bolton, G. (1994): A tanitdsi drama elmélete. MTMK, Budapest.
EI6d N. (1987): Kérbe-kérbe karikdaba.Tankdnyvkiadd, Budapest.
El6d N. (1994, szerk.) Add tovdbb!. Candy Kiadd Veszprém.
EISd N. (1997): Multikultura 3. MASKEPP Alapitvany.

El6d N.(2017): Hétszinvirdg. Syllabux.
El6d N. (2020): Télem—Nektek:
gyerekeknek. Syllabux

dradmafoglalkozdsok tandroknak,



DUDAS ISTVAN — A COMENIUSI OSKOLAT S A TOKAJ-HEGYALJA
EGYETEMET OSSZEKOTO HiD EROS PILLERE

Szentirmai LaszIl6
Magyar Babjatékos Egyesiilet

Kulcsszavak: alkalmazott babjaték; Sdrospatak; tanitd; hagyomany

Comenius nemcsak a Sdrospatakon évszdzadok ota folytonos iskoldzas
emblematikus alakja. Az Orbis Sensualium Pictus az elsé illusztralt tankonyv.
Mig ez abrakkal, addig a Schola Ludus élményszerli dramatizalasban
elevenitette meg a vildgot. Mindkettét a varosban tartézkoddsa alatt irta a
,hemzetek tanitdja”, aki tudta s vildgossa tette: a hatékony gondolkodas jol
megrajzolt bels6 képi vildgra tdmaszkodik. 1656-ban vetette papirra:
»Minden, ami a nyilvanossag el6tt jatszédik, olyan, mint a szinhaz.” Az antik
vigjatékokbol, a statikus misztériumdramakbdl fokozatosan finomitott,
humanista iskoladramara utalt — madig érvényesen. Szdzadok,
oktataspolitikai elképzelések valtottak egymast. A szemléletesség
comeniusi gondolata buvdpatakként hol rejtezett, hol el6bukkant.
Sarospatakon, a gyakorld iskolaban a XX. szazad kdzepén, igazgatdk sora
utan Dudas Istvan kapott megbizatast. Teret biztositott az akkor
reformerejli torekvésnek, az alkalmazott babjatéknak. ,A jatéknak, a
jatékossagnak feltétlenll helyet kell kapnia az 1. osztdly pedagdgiai
munkajdban. Ha ez hidnyzik az iskolai életbdl, a gyermek eddigi spontan
érdekl6dése elhal, aktivitasa lelohad. ... A dramatizalds, megkonnyiti a
helyzetek atélését és a tudnivalék megértését."

Felismerte, hangsulyozta az alkalmazott babjaték el6nyeit:

e A babjaték komplex — segit feloldani a szébeli kozlés egyeduralmat.

e El a felismeréssel: a dramatikus, atavisztikus jelzésekre tamaszkodd
el6adasmad kozelebb all a 6-7 esztendds gyermekhez, mint a fogalmi sikon
mozgd masodik jelzérendszer.

e Képszerliségével hidat teremt a
megalapozasahoz, fejlesztéséhez.

e A beszédhibak (poszebeszéd, hadards, dadogds stb.) javitdsanak
leghatdsosabb eszkdze a babjaték.

o A kozosségben végzett tevékenység soran oldddnak a gyermek gatlasai.

e A takards oldja a ,sztdrkoddst”, erGsiti a kozOsségben vald

mindenkori vizualis kultura
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egyuttmkodést.

* Hangsulyozza, hogy a babozassal kapcsolatos tervezési, rajzolasi, festési és
egyéb munkak alkalmasak politechnikai és technolégiai jartassagok és
készségek alakitasara.

irasaibdl kivilaglik, hogy a hallgatdkat is e a szellemben készitették a palyara
Patakon (,,Mondd és elfelejtem, tanits és emlékszem, vonj be és tanulok.” -
irta 6 is babszakmai konyvében az arnyjatékra koncentralva).

Sarospatakon nemcsak konnyd, hanem kotelezd is ekkora el6dok nyomaba
lépni. MUviket elemezve, elfogadva, részleteiben kritizdlva arrél lesz sz,
miképp jarhatd a nagy el6dok altal kitlizott at. A Tokaj-Hegyalja Egyetemen
Uj projekt keretében XXI. szdzadi szinten igyekszik Comenius és
példamutato utdd, Dudas Istvan hagyatékat éltetni.

Irodalom

Horvath C. (1905), Comenius Schola Ludusarél. Magyar Pedagdgia, 1 .
Nagy J. (2004 ), Az iskolai szinjaték a 18. szdzadi nevelés-oktatdasban.
Iskolakultura. 1.

Dudas I. (1962), Bdbszinpad/Arnyjdtékok. Gondolat, Budapest.

Dudas I. (1966), Hogyan segitheti a bab az 1. osztalyban az oktaté-nevel6
munkat?. Mddszertani Kézlemények, 4.



A MUVESZET EREJE: VIZUALIS NEVELESI PROGRAMOK A SZOCIALIS ES
TANULASI HATRANYOK LEKUZDESEERT

Karpati Andrea - Gaul Emil
Budapesti Corvinus Egyetem

ELTE
Kulcsszavak: vizudlis  képességfejlesztés;, esélyteremtés; integrativ
pedagdgia; muzeumi tanulas
A szimpdzium egy, a HORIZON2020 eurdpai kutatdsi program

»Mlvészetpedagdgia a tdrsadalom periféridjara sodrodottakért” cimu
palydzatanak magyar projektjeit ismerteti. EIméleti keretiink a m(ivészet
alapu esélyteremtés (arts-based empowerment, Cousik, 2021), mddszere a
résztvevé  akcidkutatds  (Participatory  Action  Research, PAR),
m(ivészetpedagdgiai alkalmazas (pl. Pratt et al., 2021). A finn vezetés(, hét
orszag felsGoktatdsi és mivészeti intézményeit tomoritd kutatdi kozosség a
m(ivészetpedagodgia lehetGségeit kutatva, a témaban az utébbi 15 évben
sziiletett, mintegy 7500 tanulmany szisztematikus elemzésével (Gustrén et
al., 2021) és a hét orszdgban lezajlott 10-10 projekt dokumentumai
attekintésével (Karpati, 2022) tarta fel a milivészet alapu tarsadalmi
integracio formait, értékelési modjait és eddigi eredményeit.

A szocidlis hatrannyal él6, tanulasi és egészségilgyi kihivasokkal kiizdd
fiatalok mivészetpedagdgiai tdmogatasa a vizsgdlt id6szakban jérészt a
kreativ Onkifejezés formaira korlatozddott. A fiatalok és feln6ttek
lehet6séget kaptak az onkifejezésre a képalkotas, dramajaték vagy zenei
improvizacid eszkozeivel, és a mlvészetterapia mddszereivel dolgozhattak
fel problémaikat.

A magyar kutatdcsoport mas utat valasztott: 6t vizualis nevelési projektiink
kdzéppontjadban a tudasszerzés és a képességfejlesztés all. Ugy véljik, a
hatranyos helyzet lekiizdéséhez tanulasi programokon keresztiil vezet az ut,
amelyek ebbdl kilépni segitenek és utat nyitnak a tanuldk képességeinek
megfelel6 palydk felé. Az 1. el6adas a téralkotod- és befogadd képességek a
matematika tanuldsat és a digitdlis- és médiakompetencia fejlesztését
tdmogatd programjardl lesz sz6. A 2. el6addsunkban hatranyos helyzetd
tanuldkkal dolgozd pedagégusoknak készilt tovabbképzé programot
mutatunk be, amely alapvets, sok szdz szakmaban nélkiilozhetetlen
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képességcsoport: a térérzékelés, térbeli manipulacio és tervezés
képességrendszerének tanitdsi moddszereit adta at. A 3. el6adasunk
muzeumi kornyezetben mutatja be a szocialis hatrannyal él6k fejlesztését.
A modern képzém(ivészet megismerése soran, az interaktiv miielemzés és
a dramapedagogia eszkozeivel dolgoztak a muzeumpedagdgusok. A
kornyékbeli gettokbdl muzeumba el&szor érkez6k megtapasztalhattak, a
muzeum nem zart, elit vildg, a mlivész a kortarsuk, az 6 sorsukat is kifejezi
és alakithatja is. Mikézben megtanultak ,haszndlni” a muzeumot, a fiatalok
mUivészeti izlése, tudasa és tanulasi képességei egyarant fejlédtek. A 4.
el6adas tanuldsi hatrannyal él6k szamdra készilt, a human tantargyak
tanulasat segit6 kulturtorténeti programokat ismertet, amelyek a magyar
torténelem keretébe foglalva mutatjdk be a képzéml(ivészet, zene, tanc és
drama kultdrateremt6 mdkodését. Mindkét muzeumi programunk
tanartovabbképzéssel zarult, amely bemutatta a kidllitasi kdrnyezetbe
helyezett informalis tanulds harom lépését: az iskolai el6készitést, a
kidllitasban zajlo program, és az iskolai éiményfeldolgozas, tudasmélyités
modszereit sajatithattak el a pedagdgusok.

Irodalom
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Tamogato:

Ez az el6adds az Acting on the Margins: Arts as Social Sculpture (AMASS),
magyarul: MUvészetpedagogia a tdrsadalom periféridjara sodréodottakért
projekthez kapcsolédik, amely az EU HORIZON 2020, SC6-
TRANSFORMATIONS palyazatanak része. A palydzat regisztracidos szama:
870621.
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MATEMATIKA, INFORMATIKA ES VIZUALIS NEVELES SZINERGIAJA EGY
STEAM ALAPU PEDAGOGIAI PROGRAMBAN

Kugler Erika - Karpati Andrea
Szent Istvan Sport Altaldnos Iskola és Gimnazium
Budapesti Corvinus Egyetem

Kulcsszavak: vizuadlis nevelés; természettudomdnyos integracié; STEAM;
hatranykompenzacid

Az 5.-6. altaldnos iskolai osztdlyokban, a vizualis kultdra, matematika és
informatika drakon és szakkori keretben megvalésuld, masodik éve zajld
pedagdgiai program célja a tanuldsi hatrannyal és figyelemhidnyos
hiperaktivitas-zavarral (ADHD) kiizd6 tanuldk segitése a STEAM
tanulasszervezési modell segitségével (Colucci-Gray et al., 2019). A modell
lényege a mivészetpedagdgia mddszereivel tdmogatott ismeretszerzés és a
human értékek felmutatasa a természettudomanyos és muszaki kultura
m(ivelésében, amely kritikai gondolkodasra, parbeszédre és
egylUttmdakodésre 0sztondz. A STEAM projektiinkben hasznalt megjelenité
maodszerei: a tudomanyos vizualizacié: az infografika, matematikai fogalmak
modellezése és makettezése, ismeretszerzés fotds és videods
megjelenitéssel. Az itt bemutatott interdiszciplinaris oktatdsi program
alkalmazza a tanuldsban és munkaban egyarant jol alkalmazhato Tervezéses
Gondolkodas (Design Thinking) elemeit is (Johansson-Skoldberg et al.,
2013) leforditva a megismert sik-, és térgeometriai torvényszerliségeket a
mindennapi élet problémaira. A program a matematikai és informatikai
ismeretanyagot képalkotd vagy konstrudlé feladatokkal jeleniti meg. Egy
példa: az abrazolasi rendszerek bevezetésekor nem a mdszaki abrazolas
jelrendszerével kezd6dott a tanitas. A téri szerkezetek felismerését, a sik és
tér osszefliggéseit spontdn kisérletezéssel, épit6, konstruald feladatokkal
jatékosan fedezték fel a tanuldk. A motorikus problémakkal kiizd6
tanuldknal a Monge axonometria jelrendszerének hasznalata elvonja a
figyelmet a téri osszefliggések megfigyelésétdl, a jelekre figyelve nem latjak
a szerkezetet. A vetlileti rendszer megismerése el6tt a 11-12 évesek
malkotdsokat vizsgaltak és téri modelleket készitettek a képsikokrdl.
Azutan éplleteket figyeltek tobb nézetbdl, a nézetek kozott
Osszefliggéseket keresték és értelmezték. Amikor fejben is 6sszealltak a képi
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Osszefliggések, akkor ismerték meg az abrazolasukra szolgdld jelrendszert.
A projektben a vizualis nyelv fejl6dését 11-17 éves korban vizsgald Moholy-
Nagy Modulok — a ,21. szazad képi nyelvének tanitdsa” cimd iskolai
kisérletben kidolgozott és bemért tesztekkel és feladatokkal és a tanuldi
munkdak alkotéik altal kommentalt gyljteménye, a portfolié segitségével
vizsgdljuk. (A tesztekrdl vo. pl.: Téth et al., 2019, Simon és Kéarpati, 2020,
kozlemények letolthet6k innen: http://vizualiskultura.elte.hu/ ). EI6- és
utdoméréssel tarjuk fel a téri képességek és a kreativitas fejlédését, a
tanulasi motivacid és a tantargyi tudas vdltozdsdt. A pedagdgusok
egylttm(kodnek az iskolapszichologussal és a gydgypedagdgussal a
specidlis fejlesztési igényl tanuldk tamogatasaban. Az els6, 5. osztdlyos
tanév eredmeényei szerint a kreativ feladatok motivalé hatdsa segit athidalni
a figyelemzavart, a verbdlis ismeretek képi megjelenitése pedig konnyebbé
teszi a fogalmak és szabdlyok megértését a tanulasi nehézségekkel
kGizd6knek.



A TERI KEPESSEGEK FEJLESZTESENEK MODSZEREI A GYIK MUHELY
PEDAGOGUS-TOVABBKEPZO PROGRAMIJABAN

Eplényi Anna - Terbe Rita - Szentandrasi Déra
MATE, GYIK-M(hely Alapitvany, MROE
BME
MOME

Kulcsszavak:  térszemlélet  fejlesztése; tanar-

tovabbképzés; hatranykompenzacio

kornyezetkultura;

A Gyermek és Ifjusagi Képzémdvészeti Mihely (GYIK-Mdhely) célja kreativ
készségek fejlesztése, a mivészettorténeti ismeretek bévitése mellett a
teljes emberi személyiség kibontakoztatdsa (Heged(is et al., 1997).
Programjainkban nagy szerepet kap a téri képességek fejlesztése, a
kornyezetkultira megismerése és a bevezetés a konstrudlas és épités
technikdiba (Eplényi, Schmidt, Terbe, Szentandrasi, 2018) és a kertm{(ivészet
kérdéseibe (Eplényi, Schmidt, 2013). Egy hatranyos helyzet( iskoldban
kevés a rendelkezésre all6 alapanyag, sz(ikos a tér, ezért haromdimenzids
alkotdsra ritkan jut lehet6ség. A GYIK-M(ihelyben bevalt kreativ feladatok
kozul olyanokat szerveztiink pedagogus-tovabbképzé programma, amelyek
ilyen kornyezetben is megvaldsithatok, és alkalmasak a munka vilagaban és
a maganéletben egyarant alapvetéen fontos téri képességek fejlesztésére.
A tovabbképzés gyakorlatorientdlt. Célunk a kreativ térbeli gondolkodds és
manualis készségek, és a kortars téri vizualitas kifejezésformainak
fejlesztése, hattérismeretek szerzése a térképészet, tdjépitészet,
terepplasztikdk (Eplényi, 2018), dombormdivek, téri installdlds, kortars
épitészet terén. 36 kilonb6z6 technikdju és anyagkombinacidju
alkotofeladatunk térbeli installacids készségeket fejleszt (Eplényi et al.,
2021). A gyakorlat-orientalt képzés célja, hogy képessé tegyen 6nallo,
kortars, kreativ m(ivészeti alkotdfeladatok kitaldldsara, kidolgozadsara és
megvaldsitdsdra. Az eredmény: a pedagdgus a térbeli inspiracids forrdsok
és a kapott gyakorlati tudas alapjan a gyermekek térbeli kifejezési formait
izgalmasabb mddszerekkel és szakmailag felkésziilten fejleszti.

A GYIK tér-szemlélet 3 pillére: 1. Kreativ térmorfolégia, tdjélmény,
kornyezet-értelmezés, varosi narrativa, landart: a kortars kornyezetkultura
beemelése a mdvészeti-vizudlis kulturdba (téri-installacidk, land-art,
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fénymdlvészet, street-art stb.); 2. Kozvetlen anyaghaszndlat, egyéni
tapasztalas, személyes alkotéélmény, kétkezi miihelymunka: az empirikus
élménybdl fakado alkotdson, a megtapasztalt anyagmindségeken, technikai
ismereteken keresztiil vezet az Ut a sajat kreativitdshoz; 3. Erdekl&dést
kelts, meghokkent6 témavalasztds, szokatlan élmény-adas gyakorlati
tapasztalattal rendelkez6, inspirdlé pedagdgussal.

A tovabbképzésen bemutatott médszerek sokoldalian fejlesztik a hatranyos
helyzetl tanuldkat, hiszen kdznapi, kénnyen hozzaférhet6, mégis izgalmas
térbeli élményeket értelmeznek (Terbe és Eplényi, 2021). Az anyagok és
technikdk terén is rugalmasan adaptalhaté a képzés, hiszen a feladatokhoz
Ujrahasznosithaté targyak, anyagok sziikségesek, amelyek egy érdekes
témafelvetést tartalmazo vizualis ,,csavar” révén késztetnek alkotasra. A
résztvevdk ilyen programokat terveztek és prébaltak ki sajat iskolajukban. A
képzés hatdsat ezek értékelésével, kérdGivvel és interjukkal vizsgaltuk. A
visszajelzések tanuskodtak a program hatasossagardl, és felmutattdk ennek
a hatranykompenzaciét tamogato értékeit.
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INTERDISZCIPLINARITAS ES KULTURTORTENET - MUZEUMPEDAGOGIAI
PROGRAM A MAGYAR NEMZETI GALERIABAN A SAJATOS NEVELESI
IGENYU GYERMEKEK TAMOGATASARA

Albrecht Zsoéfia - Sepsey Zsofia
Magyar Nemzeti Galéria

Kulcsszavak: muzeumpedagdgia; sajatos nevelési igény; muzeumi tanulds;
képességfejlesztés

A szimpdziumban bemutatott nemzetkdzi Horizon2020 kutatas egyik
programjat partner intézményként a Magyar Nemzeti Galéria valdsitotta
meg. A muzeum projektje a f6varosi és vidéki kozépfoku oktatasi
intézmények szdmdra fejlesztett olyan muzeumpedagdgiai foglalkozasokat,
amelyek hatékonyak lehetnek a tarsadalmi kilénbségekbdl is addédoé
hatranyos helyzet leklizdésére és adaptdlhatdak mas mizeumok szdmara is.
A program részeként 30 oras akkreditdlt tanartovdbbképzés is indult
(pedagdgusok, 6vodapedagdgusok részére). Az MNG két kozépiskolaval
(Premier Mdvészeti Szakgimnazium, Budapest és Gorsium Gimnazium,
Szakgimnazium és Technikum, Székesfehérvar) egyittmdkodve alakitotta ki
és bonyolitotta le a mUzeumpedagdgiai foglalkozasokat, amelyek kifejezett
figyelmet forditottak a diakok hatranyos helyzetéb6l adddo igényekre
(szocidlis hattér; beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézségek). A
muzeumpedagogia foglalkozasok, illetve a tandrképzés egyes moduljai
els6sorban a muzeum 19. szazadi allandé gy(jteményére épiltek,
folyamatos kapcsolddassal a tantervi elGirdsokhoz. A kidllitotérben majd a
mUhelyben megvaldsulo feladatok elsésorban a didkok azon képességeinek
(motoros, absztrakcids, térlatas) és készségeinek (6nismeret, dnbizalom)
fejlesztését céloztak meg, amelyek pozitivan befolydsolhatdak az iskoldn
kivali, nem formalis - mazeumi - kérnyezetben (Mlakar, 2018), emellett a
kreativ feladatok elkészitése soran el6keriltek a didkokat foglalkoztatd
fontos kérdések is, igy példaul a természetvédelem, az egészséges
taplalkozas vagy a feln6tté valas id6szaka.

A kidllitétérben hasznalt mdédszerek és feladatok arra épitkeztek, hogy a
tanuldsi modszerek és az emlékezés minGségének kapcsolatdban
Osszefliggés taldlhatd: minél inkdbb élményalapu, aktiv részvételt kovetel a
(tanulasi) folyamat, anndl hatékonyabban emlékeziink, azaz ebben az
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feladatot adunk, varhatdéan anndl jobb ardnyban emlékeznek majd a
gyerekek a kapott informacidkra, az érzéseikre, gondolataikra (Hooper-
Greenhill, 2004).

A diakokkal valé foglalkozasokat és a tanartovabbképzés online és jelenléti
moduljait fénykép-, valamint vided-felvételek készitésével rogzitettik, az
egyes alkalmakat kérdGivek kitoltése zarta, illetve a didkok els6 és utolsd
l[atogatdsat egy-egy el6készitd, illetve lezard, iskolai alkalom kerete adta. A
tanartovabbképzés fejlesztését és értékelését a résztvevdkkel folytatott
konstruktiv beszélgetés segitette.

A projekt sordn elért tapasztalatok jo lehetGséget adnak a szakmai jé
gyakorlatok tovabbi, minél szélesebb korben vald terjesztésére, amelyet
el6szor a konferencia keretein bellil, majd az MNG online fellletein is
elérhetdvé teszink.
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KORTARSUNK A MUVESZET? - MUZEUMPEDAGOGUSOK ES
PEDAGOGUSOK EGYUTTMUKODESE A KORTARS MUVESZETI NEVELES
TEREN

Somogyi-Rohonczy Zséfia
Ludwig Muzeum — Kortars Mlvészeti Muzeum, BCE

Kulcsszavak: kortadrs m(ivészet; muzeumpedagdgia; hatranykompenzacio;
muzeumi tanulds

A szimpdziumban bemutatott Horizon2020 kutatasban iskolai csoportokat
ismertettiink meg a kortars m(ivészettel, és modszereinket megosztottuk a
Ludwig Muzeum kornyezetében dolgozd, hatranyos helyzet(i iskolak
mUvészetpedagogusaival.  Tevékenységiink  fokuszaban a  kortars
m(ivészetnek az iskolai oktatasban valé hasznosithatésaga allt, célunk
madszertani gyljtemény Osszeallitdsa volt (Somogyi-Rohonczy & Karpati,
2021).

Két féléven at, harom altalanos és kodzépiskoldval dolgoztunk egyiitt. A
pedagégusok a tanuldsi és beilleszkedési nehézségekkel, szocialis
hatranyokkal kiizd6é didkjaik szamara a csoport tanitdsi-tanuldsi
programjdhoz és igényeihez igazitott muzeumpedagdgiai foglalkozast
dolgoztak ki. Témaink: identitas, férfi és nGi szerepek, varosi tér felfedezése,
tudatos médiakép, kisebbségi |ét megklzdési stratégidi, konfliktusok
kezelése - olyan kérdéseket tettek feldolgozhatéva és megérthetévé a
m(ivészet altal, amelyek a gyerekek életében napi szinten jelentenek
problémat, és egyuttal az iskolai torténelem és irodalom tananyagot is
szinesebbé tehették. A verbadlis készségek fejlesztését célzé dramajatékok
és beszélgetések, slow-looking gyakorlatok, egyéni és csoportos
munkaformdaban megvaldsitott feladatok utdn a vizualis kifejez6készséget
fejleszt6 alkotdi folyamatok segitettek a latottak feldolgozdsat és a
megszerzett tudas internalizaldsat.

Az egylttm(ikodés egyediségét adta, hogy a pedagdgusok és
muzeumpedagoégusok id6szaki munkacsoportként dolgoztak egyiitt, a
pedagdgiai program tartalmat és szerkezetét is kozosen alakitottak ki, majd
a foglalkozdsok utan kozosen értékelték ki. A tanarokkal és iskolai
csoportokkal valé egylttm(kodés eredmények mérést kvalitativ mérési
eszkozokbbl Osszedllitott mérési rendszerrel végeztiik. A muazeumi
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foglalkozasokrol fotd és videddokumentdcid készilt, amelyek készitése és
értékelése sordn az iskolai tantermi videds vizsgdlatok soran alkalmazott
gyakorlatot kovettik. Az értékel6 beszélgetés segitségével a pedagdgus és
muzeumpedagogus ugyanazon pedagodgiai helyzetet értékelve, de az
eseményeket mas néz6pontbdl megyvilagitva, egymast konstruktiv kritikaval
segitve tudta a pedagdgiai munka fejlesztéséhez hozzajarulni. A didakok
alkotasainak rendszerezett gydijtése és az &ltaluk kitoltott Vizudlis Ertékels
Lapok (Paal, 2018) is részei voltak a tanuldk értékelésének (Paal, 2018).
»Kortarsunk a mivészet — a kortars mlivészet pedagdgiai hasznosithatosaga
a  koznevelésben” cimmel 30 6rds  akkreditdlt pedagdgus-
tovdbbképzésiinkdn 53 pedagdgus ismerhette meg a kortars muvészeti
interpretacié lehet6ségeit. A mentori segitséggel tamogatott zard
projektjeikben, a kiilonb6z6 szocidlis hatter( didkoknak tartott orakon
szamoltak be a képzésen elsajatitott tudas hasznosithatdsagarol (Somogyi-
Rohonczy, 2021). A program eredményeit virtualis kidllitas, mddszertani
kiadvany és online szakmai beszélgetések terjesztették. A mlivészet
formanyelvét és lizeneteit kozvetit6 muzeumpedagdgiai interpretacidval
inspirald kortarsunk lehet.
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MUVESZETI NEVELES A FREINET-PEDAGOGIABAN

Czabaji Horvath Attila
ELTE PPK Neveléstudomanyi Intézet

Kulcsszavak: Freinet-pedagodgia; természetkozeliség; szabad kifejezés;
alkotomunka; mUvészeti nevelés

Freinet szerint az emberi természet sajatja a munka, ami a gyerekek
alapvet6 jatékaiban is megjelenik. Az igazi munka: alkotds, teremtés,
létrehozas. Az ilyen munka, bdar faradsdgos és verejtékes, annyira
foglalkoztatja az embert, hogy ezzel almodik, és a gyerek is végsé
er6feszitésig  képes csindlni  (Czabaji Horvath, 2022). Freinet a
(reform)pedagdgiai elképzeléseit a tOomegoktatasban, a népiskoldk
korszer(sitése utjan kivanta megvaldsitani (Németh, 2002). Az egyik
meghatarozd pedagdgiai alapelve volt a természetkozeliség. Felfogasaban a
természetnek része az azzal harmonidaban él6 ember a maga kulturajaval
egyltt. Ennek megfelel6en a pedagégusok dolga — a természet rendjét
kovetve —, hogy szomjassa tegyék a gyerekeket, hogy megsziilessen bennik
,»,a belsé hivo hang a kivanatos taplalékhoz” (Freinet, é. n., 15.).

Ugy latja, hogy a motivalt(ta tett) gyerek szivesen dolgozik, alkot, kiildndsen
akkor, ha szot adnak neki, ha a pedagoégusok kivancsiak arra, hogy milyen
érzések, gondolatok, élmények lakoznak benne, és ezek kifejezéséhez
technikdkat is kindlnak és tanitanak. Freinet a sajat gyakorlata alapjan
allitja, hogy: ,,Nem lehet anndl jobb technika, mint amely a gyermekeket
onmaguk kifejezésére Osztonzi, beszéd, irds, rajz vagy metszet altal”
(Freinet, é. n., 22.). A francia tanitdé nemcsak szét adott a gyerekeknek, és
ezzel teret és lehetlséget a gyerekalkotdasoknak, hanem motivaciét és
format a kozosségi élethez, egyuttal kivancsisdgot ébresztve a tudomany
vilagara (Horvath H., 1987).

Amikor 1935-ben iskoldva alakitotta feleségével és a gyerekekkel a Vence-
ben megvett hazat, annak a megvaldsitdsaban szdmos elemét talaljuk az
életreform-mozgalom gondolatainak (Ndnay, 1938). A kialakitott keretek
hasonlésagot mutattak a mdvésztelepekével, amennyiben a munka, a
m(ivészet és az élet egységet alkotott.

Az elGadas a kovetkez6 kérdésekre keresi a valaszt: A Freinet-pedagdgia, a
természetes modszer 1) milyen technikakat alkalmaz az alkotomunka, a
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mivészeti tevékenység tdmogatdsdra; 2) hogyan valdsitja meg a kulturaba
valé bevonddast; 3) hogyan hozza létre a munka, a m(ivészet és az élet
egységét?
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SZABADON GONDOLKODO EMBEREK SZABAD EMBEREKET NEVELNEK? —
GYEREKEIKNEK WALDORF ISKOLAT ES GURUKULAT VALASZTO SZULOK
MOTIVACIOI

Kanté Eva - Kolosai Nedda
ELTE TOK

Kulcsszavak: reformpedagdgia; alternativ pedagogia; Gurukula; Waldorf-
pedagdgia

A tdarsadalom, a szil6k elvarasai, valamint az abban miikodé iskola
kdlcsonhatasban allnak egymadssal. A Waldorf-pedagdgia Steiner szocidlis
elképzeléseiben gyokerezik, vildgnézeti alapjat az antropozdfia adja
(Németh & Skiera, 1999; Pukanszky & Zsolnai, 1998; Kolosai, 2009). A
Gurukula pedagdgia India hagyomanyos nevelési rendszerére,
szellemiségére, a védikus irodalomra épil. A Krisna-tudatu hivék konyvei
kozott a Bhagavad-gita kiemelt jelentdségl, a Gurukula pedagdgia ennek
szellemiségét koveti.

A kutatds az Obudai Waldorf Iskolat, valamint a Somogyvamoson, Krisna-
volgyben m(ikods Sri Prahlada Altalanos Iskoldt és Ovodat vizsgalja.

A kutatds kérdése: A szil6k milyen elvdarasok mentén hozzak meg
dontésiket amikor Waldorf intézménybe, és Gurukuldba iratjak
gyerekeiket?

A kutatds modszerei: dokumentumelemzés, sziil6kkel és pedagdgusokkal
készitett interju, valamint szll6kkel felvett kérd6ives kikérdezés. A zart és
nyilt végl kérdéseket egyarant tartalmazé kérddiveket N=117 szul6 toltotte
ki. SzOveges valaszaik esetében az adatfeldolgozas mddszere
tartalomelemzés.

A kutatas eredményei szerint a legtobb sziil6nek (80,3 %) volt el6zetes
elvardsa a Waldorf iskolaval kapcsolatban. Egyetlen szil6 sem emeli ki a jo
iskolai eredmények elvarasat, valamint meglepd, hogy az elvarasaikat jelen
id6ben fogalmazzak. A kovetkez6 tartalmak jelennek meg: legtébben a
gyermekkdzpontisagot emlitik: figyelnek a gyerekem testi-lelki
sziikségleteire, mesélnek, sokat beszélgetnek vele, fejlesztik képességeit,
tdmogatjak lelki fejl6dését, tehetsége és személyisége kibontakozasat,
figyelembe veszik életkori és egyéni képességeit, vonzd a csaladias légkor,
maganak a Waldorf-pedagodgidnak a hatasrendszere, az antropozofiai

Miivészeti nevelés és reformpedagdgia

94

hattér, a természetkozeliség. Tobb szilé fogalmaz ugy, hogy a gyermeke
harmonikus fejl6dése a legfontosabb, ehhez elvarasa, hogy az iskolai id6
felesleges terhekt6l mentes legyen. A digitdlis eszkdzoktdl vald
mentességet is tobben megjegyzik, fontos elvaras, hogy a gyerekek sok id6t
toltsenek a szabad levegén, valamint a pedagégus személyének
meghatdrozo szerepére és a pedagdgus-gyermek szoros kapcsolatara, mint
elvdrasra is tobb szUl6 kitér. A valasztast tobb esetben meghatarozta, az
elérhet6 allami iskoldk alacsony szinvonala, a t6bbi szil6 j6 véleménye a
Waldorf iskolardl, illetve a vegetdrianus étrend lehet6sége.

A Gurukuldt valasztd szil6k a valldsossagot, az értékrend jelentGségét, a
rendszeres lelki gyakorlatokat, a szentirdsok tanulmanyozasat, az etikett
elsajatitdsat, a jellemfejlesztést, a gyermek életkoranak megfelel6
szikségleteire valé odafigyelést, a példamutatdson keresztiil elsajatitandd
tulajdonsagok jelent6ségét emelik ki.

A Waldorf-pedagdgia kutatasaval tobben foglalkoznak (Németh & Skiera,
1999; Pukanszky & Zsolnai, 1998; Kolosai, 2009) a Gurukula pedagdgiai
vizsgalata Uj terlilet. A kutatds a szil6k iskolavalasztasi motivumainak
vizsgalataval adalékokat nyujt a magyar reform- és alternativ pedagdgiai
iranyzatok tényekre alapozott megismeréséhez.
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HAJNALVARAS Az UJ ISKOLABAN. DIENES VALERIA ELSO
MISZTERIUMJATEKANAK MEGSZULETESE

Pethd Vill6
SZTE Bartok Béla Mivészeti Kar

Kulcsszavak: milivészeti nevelés; misztériumjaték; kozosségi mlivészet;
reformpedagdgia

A kutatas célja, hogy vizsgdlja Dienes Valéria elsé misztériumjatéka, a
Hajnalvards szinpadra allitdsdnak el6zményeit, valamint bemutassa azokat
a pedagogiai torekvéseket, amelyek hatdssal lehettek Dienes Uj Iskoldban
megvaldsuld pedagodgiai elképzeléseire és a mure. Az elméleti hatteret a
magyar életreform-kutatasok, ezen belil az életreform jellegl
m(ivészetpedagodgiai elképzeléseket elemzG vizsgalatok adjak (Németh és
mtsai, 2005; Németh és Vincze, 2017). Az el6addas kapcsolddik a Dienes
Valéria Orkesztikai Iskolajat (Boreczky és Fenyves, 2017), valamint a Dienes
Valéria és Bardos Lajos kozos misztériumjatékait (Fenyves és Pethd, 2017)
vizsgalé alapkutatasokhoz.

A szdzadel6n megjelené reformiskoldak az iskola vilaganak teljes
megujitdsdban  fontos szerepet szantak a mdlvészeteknek, a
mUvészetpedagogiai elképzeléseknek. A Magyar Gyermektanulmanyi
Tarsasag 1915-1949 kozétt miikods Uj Iskolaja kovette, egyuttal tovabb is
fejlesztette a hagyomanyos iskolai nevelést megreformalé elképzeléseket és
modszereket. A testi nevelés tekintetében is Uj metddusokat alkalmaztak.
1923-t6l Dienes Valéria, az orkesztika megalkotdja veszi at az ordkat, és
modszerét, melyet korabban sajat tanfolyamain és iskoldjaban oktatott,
adaptalja az iskolds csoportokra. Az Uj Iskola nevelési programja, médszerei
hatdssal voltak Dienes pedagdgidjara. Foglalkozasain a
mozdulatmdivészeten keresztll a test, a szellem és a lélek harmonikus
fejlesztése volt a kdzéppontban, de igazodott a gyermeki érdeklédést és az
ondllé kifejezés fejlesztését kozéppontba helyezd iskola pedagdgiai
programjahoz.

Az Uj Iskola 1924 decemberében tartott kardcsonyi linnepségén mutattak
be Dienes elsé misztériumjatékat, a Hajnalvarast. Ez a mozdulatjaték els6
darabja azoknak az 0sszmiivészeti jellegl, zenés és tancos alkotasoknak,
melyek 1943-ig sziilettek. A mUivet tobb éven keresztil tartottak mdsoron,
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tételeit mas misztériumjatékokba is beépitették. A Hajnalvdras az elinditéja
Dienes és a zeneszerzd Bardos Lajos egylittmikodésének is.
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KATHE KRUSE ES RUDOLF STEINER SZELLEMI OROKSEGE A
KISGYERMEKKORI NEVELESBEN A BABAK ASPEKTUSABOL

Pasztor Eniké
Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kar

Kulcsszavak: életreform-mozgalmak; Kathe Kruse; Waldorf; Rudolf Steiner;
baba

A 21. szdzadban ugyanugy tapasztalhatd egyfajta visszakanyarodas a
természethez, mint az a 19-20. szdzad forduléjan kibontakozo életreform-
mozgalmaknal megfigyelhet§ volt. Akkor a technikai fejl6dés, a
robbandasszer(i iparosodas, az urbanizacio, valamint az életszinvonal allandd
emelkedésének az ellensulyozasara jelentek meg nagyszamu tarsadalmi
reformmozgalmak (Németh, 2002). A varosbdl a természetbe menekiilé
ember a természetes életmddhoz vald visszakanyaroddsaval kritikai valaszt
ad az elidegenedett tarsadalom negativ hatdsaira (Németh, 2012).

A hazai életreform-mozgalmak kozil talan a legismertebb a gddollGi
mUvésztelepen bontakozott ki 1901-ben. A kozOsségben gyermekes
csalddok is éltek. A gyermekek élete a telepen a reformpedagdgia
alapelveinek szellemében alakult. A gyermekeket egyenranguként kezelték
a feln6ttekkel. Ez volt a Kinderrecht kora. A telepen élt m(ivészek a
jatékszerek tervezésében is forradalmit alkottak, hiszen a gyari
tomegtermékek ellensulyozasara a természetes anyagokhoz nyllva,
egyszer( formakkal 1étrehozott, finoman szinezett jatékszereket terveztek.
Ezek a reformjatékok azonban a mdvészi szintre emelésiikkel és a
kézmUvességre vald visszatéréssel a gazdasagi élet szigoru torvényei miatt
nem hoztak megadlmoddiknak kilonosebb anyagi és erkolcsi sikereket.
(Tészabo, 2011).

Erdekes azonban, hogy a Kithe Krusénak tulajdonitott reformbabakat
ugyanakkor mennyire felkapta az akkori divat. Az altala készitett babdk
Oriasi népszerlsége azzal magyarazhatd, hogy a gépi vildggal valé
szembendllds nagyobb volt az egyszer(i nosztalgiandl. A puha jatékszer
megmozgatta a gyermeki fantaziat és ez emelte a legkedveltebb jatékszerek
kozé. A Das grosse Puppenspiel cimi onéletrajzi konyv nem csupan a Kruse-
babak készit6jének életébe enged betekintést, hanem tovabbi adalékokkal
szolgal az életreform-mozgalmak, ezeken beliil is a Henry Odenkoven altal
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alapitott Monte Verita-i kommuna megismeréséhez.

Mintegy két évtizeddel kés6bb Rudolf Steiner pedagdgiai hitvalldsdban az
alkoté fantazia kibontakoztatasa a pedagdgus és a sziil6 egyik legfontosabb
feladataként szerepel. Erdekes, ahogy Steiner leirja, miként készithetiink a
legegyszer(ibben babat gyermekeinknek, mintha Kdthe Kruse els§ babaja
elevenedne meg a sorai kozott (Steiner, 2005). A Waldorf-pedagégia a
babdkat éppen a gyermeki fantaziat élénkité hatasuk miatt becslilte igen
nagyra. Viszonyuldsa e jatékszerekhez nem véletlen, hiszen a Waldorf-
pedagdgia legf6bb célja a természettel harmdnidban 1évé kreativ és alkotd
ember kimdvelése volt és maradt.
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A BIZTONSAG DIMENZIOI - MUVESZETTERAPIAS ALAPU ONSEGITO
FELADATOK HATEKONYSAGA A PANDEMIA EVEIBEN

Valachiné Geréb Zsuzsanna
ELTE PPK PDI

Kulcsszavak: mdvészetterapia; online; Onsegités; biztonsag;

hangulatszabalyozas; kvalitativ és kvantitativ kutatds

Célok: Feltaré kutatds mdlvészetterapids alapu Onsegité6 feladatok
hangulatstabilizalo hatasairol

Elméleti keret

Bizonytalan, kiszolgaltatottsaggal jaré élethelyzetben az elképzelt
biztonsagos hely bizonyitottan csokkenti a szorongdast. Az alkotasban
elérhet6k olyan implicit folyamatok és emlékek, amelyek szorosan
kapcsolédnak korabban megélt védett, ellazult Adllapotokkal. A
m(ivészetterapia implikdlt gesztussal azonban nemcsak el6hivja, mint
mondjuk egy irdnyitott imaginacidban, a biztonsagos hely emlékét, hanem
képes az aktiv, kompetencidt fokozé mdédon megteremteni. Az dninditotta
cselekvés jutalmazé értéke, a szenzoros-emociondlis-intellektualis
élményen tul fokozza a biztonsagos hely feladathatékonysagat.

Epp ezért a jelen mivészetterapias alapu vizsgalatunkban a biztonsigos
hely képeinek kvalitativ elemzése és a képek megalkotdasa kapcsan
tapasztalt érzelemreguldcidos hatds mogott feltételezett integrativ
neuropszicholdgiai folyamatokat igyekeziink feltarni.

Mddszertan

90 résztvevd (17 férfi, 18-72 év kozotti, M = 33,2 év) alkottak otthon egy
google formon kapott instrukcié alapjan. Az alkotds el6tt és utan onjellemzé
kérdGivekkel (SAM, PANAS) mértiik aktudlis hangulatukat, affektiv
allapotukat. A résztvevdk feltoltotték képeiket a kérdbivbe. Az alkotdsok
mellett irdnyitott kérdésekre adott reflektiv irds egészitette ki a feladatot.
Az elkészilt képeken minGségi elemzést végeztiink 3 fliggetlen kdodold
segitségével, akik visszatéré motivumokat kerestek, fogalmi kategdriakat
alkotva. A kérddives valaszokat pedig mennyiségi elemzésnek vetettiik ala,
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amelyhez SPSS statisztikai programot hasznaltunk fel.

Eredmények

A minGségi elemzések eredménye: Tobb olyan jellegzetességet sikerilt
lekédolni a képekbdl, melyek a biztonsagos hely megalkotdsan keresztiil
olyan implicit szenzoros emlékeket, illetve kognitiv sémadakat mobilizalnak,
melyek a fizikai megnyugvashoz, védelemhez, bizalomhoz asszocidlédnak.
A mennyiségi elemzések eredménye: A hangulat, arousal és kontroll
tartomdanyokban valamint biztonsaggal kapcsolatos stukturalt kérdések
pontszamaiban mindenhol szignifikans javulas mutatkozott.

Elméleti és gyakorlati relevancia: A biztonsagos hellyel kapcsolatos online
Onsegit6é feladat mindségi és mennyiségi elemzései k6zosen azt mutatjak,
hogy a kép megalkotasa és a kapcsoldodd Onelemzés segit az érzelmi
egyensuly helyreallitdsaban.
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STRESSZ MEGKUZDES RELEVANCIAJA ES LEHETSEGES MODIJAI
PROFESSZIONALIS TANCOSOKNAL

Medveczné Atinay Dorottya
Magyar Tancm(ivészeti Egyetem
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Az elit sportban valé részvétel megkoveteli, hogy birjdk a résztvevék a
stresszes tréningeket és versenyhelyzeteket (Foster & Chow, 2020). Mivel a
stressz és a hozzd kapcsolddd pszichofizioldgiai valaszok komoly hatdst
gyakorolnak a sportteljesitményre, nagyon fontos, hogy megfelel6en tudjuk
csokkenteni a stresszt, ezdltal novelni a teljesitményt. Ehhez kiilénboz6
pszicholdgiai beavatkozasok sziikségesek (Mehrsafar et al, 2019).

A pszicholdgiai készségek fejlesztése és a mindfulness bizonyitottan noveli
a teljesitményt a sportban, de kevésbé ismert, hogy hogyan hat a sportoldk
jollétére a sportban, és a maganéletikben. A tudatossag és a pszicholdgiai
készségek pozitiv mérsékelt kapcsolatban allnak a sport-jolléttel, de csak a
mindfulness mutatott pozitiv, kozepes erdsségli hatast a globalis jollétre
(Foster & Chow, 2020).

Mehrsafar és munkatarsai (2019) kisérleti helyzetben vizsgdltdk a
tudatossagon alapulé beavatkozds (mindfulness based intervention - MBI)
hatékonysagat a versenyszorongasra, Onbizalomra, a tudatossagra,
valamint az élsportoldk versenyhelyzetben térténé autondm és endokrin
stressz valaszaira. Az ANOVA elemzések azt mutattdk, hogy a MBI csoport
esetében novekedett az Onbizalom és a tudatossag, és csokkent a
versenyszorongas. Ez nem volt elmondhatd a kontrollcsoport esetében.

Ez a kisérlet arra enged kovetkeztetni, hogy a mindfulness-en alapuld
beavatkozds tarsulhat a versenyre adott fizioldgiai és pszichés
stresszvdlaszok csokkenésével (Mehrsafar et al, 2019). Ezen képességek
fejlesztése tehat kiemelten fontos a f6iskolai sportoldknal, hogy noveljék a
sportbéli és a globalis jollétiiket (Foster & Chow, 2020). A professzionalis
tancosok és az élsportoldk kozotti hasonldsag igen jelentés, ezért a stressz
megkiizdés és a mindfulness technikak elsajatitdsa a tancosok esetében is
relevans.
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KOMPLEX INTERMODALIS MUVESZETALAPU MODSZEREK A
GYOGYPEDAGOGIABAN
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A mivészetalapu eljarasok tevékenység- és jelenségvilaga komplex médon
értelmezhetd.

A mdlvészetterdpia és a milivészetalapul beavatkozasok gyakorlatanak
szakemberei és kutatoi a mlivészetet eszkdzként hasznaljak a terapids hatas,
illetve a kozosségépités, képességfejlesztés érdekében. A
m(ivészetterdpidban és mas miuivészeti beavatkozasok esetében gyakori,
hogy a terapeutak tobb mivészeti modalitassal dolgoznak, igy komplexebb
eszkozrendszerrel probalnak hatni klienseikre.

Munkacsoportunk mindhdarom tagja évek o6ta elkotelezett kutatdja a
terlletnek, jelent6s publikacios tevékenységgel. Egyetemi kurzusainkon, a
gyogypedagdgus-képzésben indult el az intermodalitasra, azaz tobb
modalitds (szinhdz, drdma, tadnc, mozgds, zene és vizualitds) egyittes
komplex haszndlatara vald torekvésiink, amihez sajat mddszereinket paros
csoportvezetések alkalmaval dolgoztuk ki. Fékuszunkban olyan, a
gyogypedagdgiai teriileten alkalmazhatd nem deficit-orientdlt m(ivészeti
maodszerek kidolgozdsa és megosztasa all, melyek lehetnek verbalisak vagy
nonverbdlisak, és lehet6vé teszik a kiilonb6z6 modalitdsokban jelentkez6
impulzusok Osszerendezését, mindig Uj tanulasi terileteket és komplex
helyzetet teremtve. A résztvev6k szdmdra, akik 0Ondllé dontéseikkel
megélhetik sajat autondm mdkodésiket, a szakmailag optimalisan
lehatarolt, keretezett mdlvészeti térben gazdag kreativ és szenzoros
tapasztalatokat nyithat meg az intermodalitas, vagyis tobb mivészeti ag
komplex alkalmazasa.

Tervezett el6adasunkban az intermodalitdas jellemzGit jarjuk koril a
m(ivészetterdpias és miuvészetalapy munkdban. Bemutatjuk magat a
fogalmat, az egyes modalitasok jellemzGit, az intermodalis mdkodés
tapasztalatait, el6nyeit és korlatait. A sajat tapasztalataink Osszegzése
mellett olyan, mas hasonld j6 gyakorlatot és tudomanyos kutatdsokat
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folytatd kulcsszerepl6k szakmai gyakorlatat és tudomanyos életmivének
fontosabb allomasait is reflektaljuk, melyekben az egyes modalitdsok 6nalld
hatotényezGi és jellemz6i egyltt vannak jelen, és igy komplexebb mikodést
tesznek lehet6vé.

A kutatds hazai szcéndban valé eredménye egy hidnypotld mddszertani
kézikbnyv megirasdra tett vallalds. Mdlvészet és terapia: a mdlvészetet
eszkozként haszndld gyogypedagdgusok, pedagdgusok, terapeutdk,
pszicholdgusok illetve pszichoterapeutdk szamara.

Irodalom

Horvath, Zs. és Novak, G. M. (2017): Két modalitas taldlkozasa: drama- és
mozgdsalapu tevékenységek. In: Karpati A. (szerk.): I. Miivészetpedagdgiai
Konferencia: A vildg uj képe a miivészetben és a tudomdnyban. Fékuszban:
a vizudlis kultura pedagdgidja. ELTE, Budapest. 56-57.

Kiss V. (2018): Vizuzene: vizualitas és zene talalkozasa miivészeti facilitacio
soran. In: Bodnar, G. (szerk.), 2. Miivészetpedagdgiai Konferencia.
Fokuszban: a zenepedagdgia és a kreativitds kutatdsa, ELTE, Bp. 179-180.
Kiss V. (2017): Mdvészetalapi moddszerek tipusai és gydgypedagodgiai
vonatkozasai. Fejleszté Pedagdgia, 28. 1-2. 19-25.

Rubin, A. J. (2011): Art of Art Therapy: What Every Art Therapist Needs to
Know. Routledge, London.



A SZOCIALIS HATRANYBOL SZARMAZO STRESSZ VERBALIS ES NON-
VERBALIS MEGNYILVANULASAINAK MEGJELENESE A TANULOI RAJZON,
MINT VIZSGALATI ESZKOZON

Szakalos Sziringa - Bredacs Alice Maria
Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Neveléstudomanyi
Intézet, Romoldgia és Nevelésszocioldgia Tanszék
Pécsi Tudomanyegyetem, MUivészeti Kar, Zenem(vészeti Intézet

Kulcsszavak: egyéni fejlesztés; stresszkezelés; dnismeret

A pedagdgusok tanuldkra vonatkozd észlelései gyakran korldtozottak. A
verbalis kommunikacio és |atottak alapjan csak felliletesen ismerik meg azt
a vilagot, melybdl a tanulé érkezik, amely alapvetéen meghatarozza
személyiségének fejl6dését. Fejlédésiiket az iskolai teljesitmény és
magatartas alapjan mérik, igy alakul ki a kép a tanuldrél és
életkorilményeir6l. A magatartdsbeli varatlan, szokatlan viéltozast a
pedagodgusok altaldban egy konkrét okra vagy eseményre vezetik vissza. A
tanuldé magatartdsanak torténete nem egyszer(sithet6 igy le, személyisége
csak az 6t korlilvevé kornyezeti hattér jellemzdével egyiitt értheté meg
(Bagdy, 1977). A folyton visszatérd stresszforrasok osszeaddédnak és tartds
stresszt, akar egészségromlast is okoznak. Feltarasuk életment6 lehet a
tanulénak, teljesitménye is ndéhet (Breddcs és Takdcs, 2020). A
stresszhelyzet az ember és kornyezete kozotti kdlcsénhatas folyamatdban,
Ujszeri magatartasi valaszt igényl6 vagy kontrolldlhatatlannak,
megoldhatatlannak vélt helyzetet jelent (Selye, 1976). A stresszforras
gyakran kapcsolhaté a hatranyos helyzethez.

A kutatds célja a tanuldk élethelyzeteinek pontosabb megismerése.
Célcsoportja: kis lélekszamu, tobbnemzetiségli kozség altaldnos iskolajanak
hetedik osztalyos tanuldi. Kutatdi kérdések: A tanuldk a stressz és a
stresszforras fogalmaihoz tarsitanak-e valamilyen tartalmat? Képesek-e
verbdlis és vizudlis Uton megfogalmazni stresszforrasaikat? Hogyan
nyilvanul meg a rossz szocialis helyzetiikb8l eredd stressz a verbalis és
vizudlis kommunikacidjukban? A vizsgalathoz olyan mérSeszkoz késziilt,
mely alkalmas a rajztechnikai szint felmérése mellett a tanuldk
élethelyzeteinek, problémdinak megismerésére.

Az el6addas bemutatja e kérdGivet, a kutatas jelenlegi allasat, eredményeit,
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a mérGeszkoz alkalmazasi lehet&ségeit, tovabbi fejlesztési terveit.

A mérbeszkdz bizonyithatéan segiti a tandri megismerést és a tanuld
Onismeretét. A tanuld képes lesz felismerni, verbdlis és vizualis uton
megfogalmazni az életében jelenlévd stresszforrasokat.

Ez el6relépés a megoldaskereséshez, stresszoldashoz. Az elégtelen szocialis
helyzetbdl eredd stressz tanuldnként eltéré6 mddon nyilvanul meg, de a
vizsgalat egyes feltarast szolgdld elemei egylittesen adnak teljes képet a
tanuld allapotdrdl. Ez a fajta megnyilvanulds merében eltér a mindennapi
oktatasi-nevelési folyamatok eddigi tapasztalataitdl, mert elGidézése,
tudatositdsa iranyitott Uton torténik és kerul feldolgozasra.

Irodalom

Bagdy E. (1977): Csalddi
Tankonyvkiadd, Budapest.
Breddcs A. és Takacs K. (2020): A stresszel vald megklzd6képesség
fejlesztése az iskoldban a reziliencia és a pszicholdgiai immunitds
eszkozeivel. Iskolakultura, 30. 3. 62-84.

Olah A. (2005): Erzelmek, megkiizdés és optimdlis élmény. Belsé vildgunk
megismerésének modszerei. Trefort Kiadd, Budapest.

Selye J. (1976): Stressz distressz nélkiil. Akadémiai Kiado, Budapest.

szocializacio és személyiségzavarok.



MUHELYMUNKAK AZ OVODASKOR VEGEN ES AZ ISKOLASKOR KEZDETEN

Somlai Balazs - Fejes Adrienn
Baldzs Gy6z6 Reformatus Liceum, Miskolc
Eszterhazy Kdroly Katolikus Egyetem

Kulcsszavak: kooperdcid; csapat- és csoportmunka; projekt; kreativ
gyakorlatok; technikai tapasztaldsok; kreativitasfejlesztés; tanari minta- és
szerepvallalds

Az el6adds témaja olyan tartalmi kapcsolddasok mentén épil, melyek
eszkozok és anyagok tematikus keveredésének lehetdségén keresztiil épitik
a csoportkohéziét, fejlesztik a kreativitdst, hatnak a mesék
torténetalakitasa 4altal. A feladatok egymasbdl és egymasba épilése
lehet&séget nyujt az interaktiv parbeszéd kialakitdsara, az elkészilt képi
tartalmak valtozatos formai és tartalmi megjelenitésére, fokuszba helyezve
a kils6 vilag és kornyezet kapcsolatat. A leképzések egymadsutdnisaga épiti
a bels6é képi vilaguk, mindazaltal formalja izlésik, mindezen folyamatok
pedig a tandr részérdl is alkotd magatartdst feltételeznek, ezaltal tdmogatva
a kreativ megujulast. Kozos térrendezés, az oktatas kiilonboz6 szintereinek
Osszekapcsolddasa, az ismeretek kozos bévitését is lehet6vé teszik. Képi
preferencidk, élmények feldolgozasa a feladatok menetének kozos
kialakitasa szavazassal, csoport alkotta jatékszabalyok elfogadasaval valésul
meg.

Célunk volt, hogy az egyitt gondolkodds altal, a megismerést és a
tapasztalast segitse az alkotds élménye. Mindezt egy olyan metodikai
eljdras segitségével, amely a gyermekeket az oktatds soran teljes
emberként kezeli, érzelmi, értelmi, motorikus adottsdgaikat is figyelembe
véve kivanja megszdlitani, lehet6séget adva ezzel a kivancsisagbhol fakadd
céltudatos tevékenységre, alkotdmunkara. A projekt felépitése a tanuldk
érdekl6désére, tanarok és diakok kozos tervez6 és kivitelez6
tevékenységére épit. Leképezés altal segiti a részfeladatok parbeszédében
felmeril6 valds problémak komplexitasanak felismerését.

Jelen el6adds azon miihelymunkdk tematikus egységét foglalja 6ssze, amely
az egylttesen életre hivott alkotdsok mentén, a mese tovabbvitelét erdsiti.
Kialakitds soran f6bb térekvésiink az egymasra épitkezés altal az alkotason
keresztlli  kérdésfelvetések artikuldcidjara, a vizualis problémadk
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megoldasanak sokrétl lehet6ségére épit, mind didaktikai, mind pedagdgiai
szempontbdl. Koncentrikusan mélyulé téma tematikus tananyag-
csoportositds sordn a hangsuly az egyttt gondolkodasban a mivészeti nyelv
Uj problémakorének vizsgdlataba, a didkok olyan tapasztalatainak
kiemelésére tev6dik, amelyek hozzasegitik a tanuldkat személyes és tarsas
készségeinek fejl6déséhez is.

Célunk a tovdbbiakban a megvaldsult munkafolyamatok kozos
tapasztalatait az oktatd munkdnkban alkalmazni és vizsgalni, oly mdédon,
hogy az 6voda és az iskola kozotti atmenet vizudlis alkotd gyakorlatait
hogyan segiti.

Irodalom

Balvanyos H. (1998): Esztétikai-mlivészeti ismeretek, esztétikai-miivészeti
nevelés (Vizudlis kultura sorozat II.). Balassi Kiadd, Budapest.

Hornyik, D. & Sz6ke, A. (2008): Kreativitdsi gyakorlatok, FAFEJ, INDIGO,
Erdély Miklés mlivészetpedagdgiai tevékenysége 1975-1986. Gondolat
Kiadd, Budapest.



LAUDER INNO-LAB PROJEKT (MUVESZETI-TUDOMANYOS INTEGRACIOS
MODELLEK)

Szarvas lldiko - Szirtes Aliz - Paszternak Andras
Lauder Javne Iskola

Kulcsszavak:  innovacié; design gondolkodds; STEAM  program;
interdiszciplinaritas

A budapesti Lauder Javne Iskoldban - az évek 6ta sikeresen mikodd
tehetséggondozd miihelyek mellett - Utjara indult az a STEAM (Science —
Technology — Engineering — Art — Mathematics) program, amely a zsidd
hagyomanyokat és az innovativ interdiszciplinaris modszertan gyakorlatait
helyezi reformpedagdgiai keretbe.

A Lauder [INNO-Lab egy Uj kezdeményezés(i tandran kivili
természettudomanyos, mUivészeti és a digitalis kompetenciak elmélyitését
szolgdald élmény- és alkotaskozpontu STEAM projekt.

Célja a részt vevdé tanuldk tobb tuddsterlletet atfogd komplex
gondolkoddsanak gazdagitasa.

Iskolankban az innovativ tanuldsi kérnyezet folyamatos fejlesztése a kiemelt
célok kozé tartozik. A tanuldsi képességek, a tanuldsra valo készség, a
tanulni tudas fontos el6rejelz6je annak, hogy mennyire tudunk rugalmasan
és hatékonyan megoldani élethelyzeteket. Nehezen lehet azt elddnteni,
hogy mely tudasra lesz sziikséglink a jov6ben, ezért sokkal inkabb arra
fektetiink hangsulyt, hogy a megszerzett tuddst képesek legylink a
mindennapi életben hasznalni és szlikség esetén megujitani.

Az oktatdsi intézményben a tehetséggondozasban elért eredmények és a
létrehozott moddszertani platformok lehetévé teszik a tantargykozi
kapcsolddas erGsitését és a tehetségek egyéni fejlesztését.

A Lauder INNO-Lab kiemelt tematikdi: a Mesterséges intelligencia, a
Mesterség és intelligencia és az Okos varos. A program feladata, hogy az
elérni kivant oktatasi célok mellett, az intézmény falain kivili vilag
igényeihez, lehet6ségeihez igazitsa a kooperacids alapokon megvaldsuld
innovacidkat. A folyamat altal az iskolarendszer keretein kivil is értékes,
hasznosithatd tudashoz juttassa a didkokat.

A projekt valasztott tehetségteriletei: logikai-matematikai, térbeli-vizualis
és természeti. A Lauder INNO-Lab eredményeként transzgenerdcios
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workshop, interaktiv bemutaté és performansz, illetve egy

projektbemutatd kiallitas jon létre.

Programpartnerek: Csodak Palotaja, Pillanat
M(termel§ Bt.
A projekt tdmogatdja: a Nemzeti Tehetségprogram

Mvészeti Alapitvany,



ARTKOFFER - KEPZOMUVESZETTEL A JOVOERT

Pénzes Bordka, Bada Eva, Csiszar Beatrix
Képez6 Mlvészeti Kft.

Kulcsszavak: képz6mlivészet; vizuadlis nevelés; mlivészetpedagogia

Az ArtKoffer egy mUvészeti b6rond, tele csodakkal és meglepetésekkel. Ha
kinyilik, feltarul egy alkoto élete és muvei. Az ArtKoffer foglalkozasokat az
iskoldkban, vagy sajat muvészeti terlinkben tartjuk. Alkototol és tématdl
figgben tobb tantargyhoz és mlvészeti aghoz is kapcsolédhat az
interdiszciplindris oktatds jegyében. Minden bérond fdokuszdban egy
képz6mdivész all, életikon keresztiil dolgozunk fel aktudlis, izgalmas,
meghdkkentS vicces, inspirdld vagy tanulsagos témdkat. Nem pusztan
m(ivészettorténeti ismereteket, hanem egyfajta latdsmoddot kozvetitenek,
mikozben képességeket és készségeket fejlesztenek. Célunk, hogy a
képz6mivészetet megismertessiik és megkedveltessiik a gyerekekkel, hogy
a képz6mivészetet bevonjuk az oktatdsba, hogy hidat képezziink az oktatasi
intézmények és/vagy az egyének, csaladok és a muzeumok kozott, hogy
elinditsuk a gyerekeket a milivészeti alkotdasokkal vald egyéni
megismerkedés utjan.

Az ArtKofferek elsé fazisdban 12 népszerl magyar és kulfoldi képzémdvész
kertl bevondsra: Csontvary Kosztka Tivadar, Munkacsy Mihaly, Szinyei
Merse Pal, Vincent van Gogh, Victor Vasarely, Paul Gauguin, Leonardo da
Vinci, Pablo Picasso, Frida Kahlo, Piet Mondrian, Salvador Dali, Claude
Monet. A tobb tandras verzidban az alkotdk keriilnek témak/tantargyak
szerint kibGvitésre NAT-hoz kapcsoldddan. Minden ArtKoffer két korosztaly
(6-12 és 12-18 évesek) szamara keril kidolgozasra, a gyerekek fejlettségi
szintjének megfelel6en. A foglalkozasok 2 vagy 3-5 tandérdbdl allnak, az
elmélet és a gyakorlat aranya 50-50%.

Mddszertan

¢ Projektmddszer, kooperativ-mddszerek.

e Az interaktiv el6addsok elemei: magyardzat, ezek strukturdldsa,
megbeszélése, kérdezés, visszacsatolas, interakcidk, szemléltetés.

e Foglalkozdsaink a célszer(i tevékenységekre, problémamegoldasra, a
tanuldk szlikségleteire és érdekl6désére épiilnek. A foglalkozdsok soran
kiilonosen figyellink az ismeretek és az intellektudlis készségek, a szocidlis
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készségek és egylttm(ikodési képességek fejlesztésére.

e Elmélet és gyakorlat egysége: az elméleti rész élménypedagodgiai
modszerrel kidolgozott anyagot (ppt el6adas, képekkel, zenével, videdval)
és a témahoz kapcsolédd szemléltetd eszkozoket tartalmaz. Kilonos
hangsulyt fektetlink a kreativitas fejlesztésére, ezért minden ArtKofferhez
alkotéfoglalkozast kapcsolunk.

e Kortars par: minden alkotéhoz kapcsolunk egy kortars part, amelyek
témdban vagy vizualitdsban kapcsolddnak egymashoz.

Elméleti hattér: projektiink a vizualis nevelés fontossagan, a mUivészettel
valo készség és képességfejlesztés térnyerésén, a mivészetek (vizualis
mUivészet) érzékenyit6 szerepén, az érzelmi intelligencia felértékel6désén
és az oktatas alternativ modjainak keresésén alapszik, kiilonos tekintettel a
mdvészetre és a mlivészettel nevelésre.

A kutatdst tamogatta:
MMA-MMKI
K6zép Budai Tankerileti Kbzpont



SZEMLELTESSEK RAJZORAN? — EGY ISKOLAI PROJEKT EREDMENYEI

Inges Dorottya
Szegedi Tudomanyegyetem

Kulcsszavak: szakmaodszertan; kreativitas; szemléltetés

A jo példakkal valé szemléltetés kézenfekvé maddszeriink rajzéran, hiszen
kozvetlenlil megmutathatjuk tanitvanyainknak, mi lesz a feladatuk, mit is
varunk el. Az utébbi évek alaptanterveiben a kreativitds fejlesztése kiemelt
hangsulyt kapott (Nemzeti Alaptanterv, 2020). Nem all rendelkezésre
azonban empirikus vizsgalat arrél, hogy milyen hatassal van a hatékonysag
céljabdl alkalmazott, j6 példakkal valé szemléltetés a tanuldi munkdk
kreativ minGségére.

Kutatdsomban egy sajat kidolgozasu alkotdi feladatnal harom
feladatismertetési mod eredményességét hasonlitottam 0Ossze. Azt
vizsgaltam, milyen kilonbségek allapithatok meg a tanuldk munkain, ha az
alkotas megkezdése el6tt interneten taldlt j0 megolddsokat vetitek a
didkoknak, ha jol sikerilt tanuldi munkdkat mutatok be nekik, illetve, ha
nem alkalmazok vizudlis szemléltetést a feladat magyarazatahoz. A tanuléi
munkak szummativ értékelésével 0Osszehasonlithatéva valt az egyes
csoportok eredményessége a kreativitasra, illetve a feladatkritériumok
teljesitésére nézve. Kell6en nagy mintan igy megallapithatd, hogy a fenti
harom szemléltetési eset kozil melyik a legeredményesebb a vizsgalt
szempontokbdl.

A mérGeszkéz kidolgozdsa utan két iskoldban, 13-15 éves koru
tanuldcsoportok részvételével végeztem el a mérést. Azt a korosztalyt
vizsgaltam, amely a Gardner-féle , rajzi torést” kovetd fejl6dési periddusban
van (Gardner, 1983). Ekkor azok a kamaszok, akiket nem lenditett tovabb a
tehetséglik, elvesztik az érdeklédésiiket a rajzi Onkifejezés irdnt. Karpati
szerint az inkompetenciaélmény feloldhatd, ha az abrazolasi szandéknal
erdsebb a kifejezési szandék, (Karpati, 2005, 25) erre idealis az altalam
kidolgozott, kifejez6, és nem leképezd jellegli feladat.

Az eredmények megadjak, milyen volt a kiemelked6 kreativ-teljesitményt
nyujto tanuldk aranya az egyes csoportokban, melyik szemléltetés esetében
hany kritériumoknak megfelel§ alkotas sziiletett, illetve hol a legnagyobb a
kreativ és kritériumteljesitési szempontbdl egyarant jol teljesiték aranya.
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Utébbi adat kiloénosen fontos, hiszen az utdbbi évtizedek
kreativitaskutatasai szerint a valéban magas szint( kreativ teljesitményhez
a konvergens és divergens gondolkodas egyarant sziikséges
(Csikszentmihalyi, 2008) (Maté, 2018). Ezek az informdcidk iranyaddk
lehetnek arra nézve, mely szemléltetési mdd biztosithat leginkdbb
sikerélményt ennek a korosztalynak, hogy a rajz megmaradhasson kedvelt
onkifejez6 médiumként.

Irodalom

Csikszentmihalyi, M. (2008): Kreativitds. A flow és a felfedezés, avagy a
taldlékonysdg pszicholdgidja. Akadémiai Kiadd, Budapest.

Gardner, H. (1983): Artful scribbles. Boston: Harward University Press.
Kdérpati, A. (2005): A kamaszok vizudlis nyelve. Budapest: Akadémiai Kiado.
Maté, Z. (2018): A miivész és a tudds kreativitdsa Csikszentmihdlyi Mihdly
és Arthur Koestler szerint. Magyar M{vészet.

Nemzeti Alaptanterv. (2020): Magyar KézIlény, Melléklet az 5/2020. (1.31.)
Kormanyrendelethez. Budapest.

A kutatast tamogatta:

Az Innovéciés és Technoldgiai Minisztérium UNKP-21-2-SZTE-292
kédszdamu Uj Nemzeti Kivalésdg Programjanak a Nemzeti Kutatdsi,
Fejlesztési és Innovacios Alapbdl finanszirozott szakmai tamogatasaval
késziilt.



JOLLET KOMPETENCIA FEJLESZTESE VIZUALIS ES DESIGN FELADATOK
ALTAL A PEDAGOGUSKEPZESBEN

Simon Tiinde Irén
Magyar Képzémdvészeti Egyetem

Kulcsszavak:
moddszertan

j6 gyakorlat; pedagodgusképzés; jollét; kompetencia;

Az el6adas célja a well-being készségek, képességek fejlesztésére iranyuld,
a mlivésztanar-képzésben alkalmazott vizualis és design feladatok, jé
gyakorlatok bemutatasa.

A 21. szdzadban egyre inkabb megnétt az érdekl6dés a well-being-re
(jollétre) vonatkozod kutatasok irdnydba (Asmussen, 2017; OECD, 2018). Az
érzelmi intelligencidhoz szorosan kapcsolédd jollét meghatdrozasa
komplex, szamos iranyzata létezik, de mindegyiknek Iényegi eleme az egyén
életmindsége és annak javitasa (Bar-On, 2006). Az oktatas célkitlizései
kozott kiemelked szerepet tolt be a didkok jolléte, egyre tobb oktatasi és
gazdasdgi platform jeloli elsédleges oktatdsi célként a jollét eléréséhez
sziikséges kompetencidk fejlesztését (EUniIWELL, OECD, Vildggazdasagi
Férum). A vizsgalatokban a jollét egy olyan alapveté eréforrasként jelenik
meg, mely meghatdrozza a didkok eredményességét, a tanulds
hatékonysagat, az alkalmazhaté tudds megszerzésének képességét. A jollét
altal olyan attitlidok és készségek jelennek meg, melyekkel a diakok
adekvatan képesek reagalni a tarsadalmi és a gazdasagi valtozasokra. Ez a
tarsadalmi és gazdasdagi igény a pedagdgusképzés paradigmavaltasat is
slirgeti, hiszen a didkok tarsas és érzelmi jolléte szimbiotikus viszonyban all
a pedagogusok sajat tarsas és érzelmi kompetenciaival (Haldsz, 1980; Cefai,
2021). A pedagdgusképzés soran kiemelt figyelmet kell forditani a hallgatok
jollétének erdsitésére. Jelenleg a pedagdgusképzésben ennek fejlesztése
esetleges, kevésbé kidolgozott. Mivel a pedagégusok tuddsanak nagy része
tacit tudas, a leginkabb alkalmas mddszertan a sajat élményd tapasztalas és
a reflektiv technikak alkalmazdsa, melyeknek soran a hallgaté atéli, felfedezi
és felismeri a jollét elérésének utjat (Kovacs et al. 2015). A folyamat soran
szerzett tudds daltal a palyara kilép6 hallgaté konnyebben tudja tamogatni a
tanuldkat a jollét felé.

Az el6adds soran bemutatott gyakorlatok 6t kompetencia fejlesztésére
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fokuszalnak, melyekkel a pedagdgusnak rendelkeznie kell didkjai jollétének
fejlesztéséhez. Eredményességiik mérési lehetéségeinek kidolgozasa
folyamatban van.
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FOSTERING VISUAL CREATIVITY WITH IMMERSIVE VIRTUAL REALITY: THE
DEVELOPMENT AND EFFECTS OF AN IVR-BASED FIGURAL CREATIVE
THINKING TRAINING INTERVENTION

Lehrman Albert Lang - Eniké O. Bereczki
E6tvos Lorand University, Institute of Education

Keywords: creativity;, visual creative thinking; pedagogical development;
Immersive Virtual Reality; experimental design

In a global society, where words, and their interpretation can take on
multiple meanings, visual communication may cross the boundaries of
culture, background and even level of education, and therefore, has
become an important educational developmental goal across the globe.
One central element of visual communication is creative thinking, namely
the ability by which individuals can produce visual products that are both
unique and appropriate to the task at hand. While effective traditional
figural creativity-fostering approaches exist, emerging technologies can
provide new tools and media for students to improve and express their
visual creative thinking skills. One emerging technology that has recently
attracted considerable attention from both educational scientists and
practitioners is Immersive Virtual Reality (IVR). IVR-systems enable users to
‘immerse’ themselves and ‘feel present’ in technology-mediated
environments that are more compatible with human cognition than
traditional desktop-based ones, and allow them to gain first-hand
experience with entirely new creativity-stimulating activities and
environments not accomplishable by other means. IVR environments has
been studied in terms of the learning affordances and influence on creative
production in several domains, among which the fields of architecture and
product design. Yet, research on the effects of IVR environments on the
development of figural creative thinking skills, and with non-artists is
limited. The aim of this study was then develop a short-term IVR-based
creativity fostering intervention employing a cognitive approach (i.e.
showing systematically how to apply creative thinking techniques) that
utilizes Immersive Virtual Reality, and to examine whether it can improve
students’ creative thinking skills in the figural domain Participants (n=81)
were non-arts university students randomly assigned to three conditions:
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(1) an IVR, (2) a traditional paper-based, and (3) a passive control condition.
Students in the active conditions took part in a 60-minute figural creative
training in which they learnt creative thinking techniques and strategies
through either drawing in an 3D drawing IVR environment (Tilt Brush), or in
a traditional paper-based setting. The effectiveness of the training was
tested by means of a pre- and post-training comparison employing creative
thinking tests. Our presentation focuses on the design of the IVR-based
creative thinking training, as well as on reporting the initial results of the
experiment. The I|VR-based creative thinking fostering approach and
materials created for the study may advance the development of creative
thinking skills, while results will shed more light on the feasibility of using
IVR environments to promote visual creative thinking.



SULI+ THE SPACES OF VISUAL EDUCATION

Skaliczki Judit - Pataky Gabriella - Rekvényi Viola
ELTE TOK

Kulcsszavak: built environmental education; visual education; space usage
of visual education; participatory snapping

Virtual gestures in the discovery of online spaces in visual education.
During the spring of 2020, due to the first wave of the COVID-19 pandemic,
we found ourselves framed by online teaching.

Our research group, focusing on built environment education, started
mapping the unique spatial particularities of digital education. As a first
step, in two stages, we reached out to university students from several
institutions using a questionnaire. Amongst other things, we were
searching for answers regarding the creative and study spaces of students
during the lockdown. Has the consistent time spent at home brought any
change to these environments? What are the qualities of space usage
within their home? Is there a constant creative area or do they switch
between what spaces they occupy to create or study? We were curious to
see how spatial coincidence was achieved - whether they were successful
in creating a supporting environment, or they had to fight multiple
inconvenient and disturbing factors. Obviously, the quality of the spaces
was not the only point of view, since many of the students found
themselves stuck together with family members or housemates, where
separation and undisturbed creation was nearly impossible. In summary,
we can class this call a success, since we now have answers from over 300
students.

Among university students, we aimed to ask younger age groups about
their changed learning environments as well. In this case, though, instead
of a questionnaire, we organised a photo and drawing based data
collection, which we published on our Facebook page. Our campaign aimed
to discover the nature of the creative and learning environments, from
which elementary and high-school children follow digital education. Many
different spaces appear in the entered images, photos and drawings. It is
clear that with this foundation, we must carry on our research, as there are
only a few sources on the subject and conscious space use is rare.
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We are continuing data collection and evaluation. According to the
feedback from participants, it was a good experience to work on the
guestionnaire and to create the visual materials. It provided an opportunity
to use the questions regarding space, to think deeply about their daily
routine, conscious or completely random living conditions, and share
hardships about their current surroundings.

In our presentation, we would like to explain more about our measuring
methods and data evaluation in their current stages.
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UJ ALAKAZONOS ABECE: KORSZERU, TELJES ES KOVETKEZETES
Micskei Bernadett
Betlik? Képben vagyok!

Kulcsszavak:  abécé; alakazonos; olvasastanitas;
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hangtudatossag;

A magyar abécé jelenleg 44 betlbdl all. A betlikkel ismerked6 kisgyerekek
szdmdra ez rengeteg ismeretlen jelet jelent. Radadasul sok kozottiik a
hasonlé kinézet( és hangzasu is. Az abécé megtanuldsat tobb asszociacids
maodszerrel lehet tdmogatni (Sosné, 2012), ezek kozil a jelenleg legkevéshé
alkalmazott mod az alakazonossag, amikor a betl és a hivokép alakja
hasonlit egymasra.

Az el6adas megvizsgdlja 35 muzedlis olvasékdnyvben a képek szerepét. Az
alakazonossag megvaldsitdsa Osszetett és nehéz feladat, valdszinl ezért
hidanyzik a ma elterjedt modszerekbdl.
Korunkban ennek az elhanyagolt tényezének kellene nagyobb szerepet
kapnia, hiszen a mai gyerekeknek a gyors vizualis ingerek feldolgozasara
rendezkedett be az agyuk, ezért a képi informacidk értelmezésére a
legfogékonyabbak (Gyarmathy, 2021). A most iskoldba kerilé gyerekek
nyelvi fejlettsége elmarad az elmult szdzad gyermekeit6l. Kevesebbet
beszélgetnek a feln6ttek a gyerek koril, kevesebb mesét hallanak
(Gyarmathy, 2012). Az els6sok kérében ma mar nem a beszédhiba a
legnagyobb hidnyossag, mint ahogyan az a Meixnermddszer megalkotasa
idején volt jellemz6, hanem a beszédhangok meghalldasanak és
elkilonitésének a képessége (Sosné, 2012). A legfrissebb olvasaspedagdgiai
kutatasi eredmények is a hangtudatossag fontossagat hangsulyozzak,
ugymint konnyebb irds-olvasastanulds, jobb helyesirds és szovegértés,
ezaltal jobb tanulasi eredmények és kedvez6bb életkilatdsok. Ezen a téren
még bdven van fejlesztési potencial az dvodai kozoktatdsban (Stekldcs,
2018).

Az elGadas 6sszegylijti, hogy milyen kovetelményeknek kell megfelelnie egy
abécének, hogy egy korszer(, kovetkezetes és alakazonos abécét kapjunk
végeredményil. Majd bemutatja az ezeknek a kovetelményeknek
megfelel6, a lehet6ségekhez mérten teljes, Ujonnan megalkotott
alakazonos abécét, ami a hivoképek kezd6hangjaval kapcsolédik a
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bet(ikhoz, ezzel is tAmogatva a hangtudatossag fejlesztését.

Végil ismerteti az alkalmazas elsé fél évének eredményeit. A 8 pedagdgust
és tobb mint 80 gyermeket érinté kérdbives kvalitativ pedagodgiai
visszajelzések alapjan hasznos dvodaban, iskola-el6készit6 foglalkozasokon
és elsé osztdlyban is. A modern képek segitenek a nehezebben bevonhatdé
gyerekek motivaldsaban A hang-betl kapcsolat felismerése sokkal
kdnnyebb és gyorsabb. Kevesebb a tévesztés, az igy megszerzett tudas
biztosabb. Ott is segiti a gyerekeket, ahol a most hasznalt elterjedt
olvasastanitasi modszerek elérik a hatdraikat: nehezen olvasd, autista,
beszédfogyatékos és hallassériilt tanuldk. A felmérés folytatédik a masodik
félévben is, igy tovabbi eredmények varhaték.
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MUVESZETI ES TUDOMANYOS INTEGRACIOS MEGJELENESI FORMA
KODALY BOLCSESZDOKTORI ERTEKEZESEBOL KIINDULVA

Szabadi Magdolna
ELTE TOK

Kulcsszavak: Kodaly-koncepcid; népdalgydjtés; népdal stréfikus szerkezete

Kodaly (1906) bolcsészdoktori értekezése kapcsan soha vissza nem téré
lehet6séget taldlunk arra, hogy korbejarjuk azt a tényt, miként lett a
felfedezés kivancsisagabol egy tobb mint harminc évtizedre rugd
gyljtémunka egy tudomanyos alapkéletételé. A gylijtés eredményének
gylimolcse meghatarozta a magyar zene tovabbi arculatat, ami aztédn a vilag
élvonaldba kerilhetett. A népdalgylijtés lehet6vé tette a magyar népzene
tdranak mai napig tartd Osszerendezését, tudomanyos feldolgozasat és
kozkinccsé tételét. Ebbbl a gyokérbdl sarjadd zenei invenciok pedig egy
vilagraszoélé zenei formaelvet adtak és mai napig adnak a zeneszerz6
nemzedékeknek (Pethd, 2012, Pukanszky, 2014).

A dolgozat tiszteletpéldanyaba tett Kodaly egy felhivast a magyar
kdzonséghez, miszerint a népdalgydjtéshez sziikséges pénzforrast egy
megrendeléssel kivanjdk megalapozni. Ezért 20 magyar népdalt Bartdkkal
kdzos harmonizalasukkal kotetbe szerkesztettek és kozreadtak. Az értekezés
kiilonlenyomata a Nyelvtudomanyi Kézlemények 36. évfolyamabdl 1906-
ban készilt el és jelent meg Budapesten. A feldolgozott 1000 népdal
forrasai kozott szerepel a nyomtatott gylijtemények kozil Bartalus Istvané
(1883) és Szini Karolyé (1872). A legnagyobb mennyiség azonban az
Ethnographiai Muzeum fonogramm-gydjteményébdl és Seprdédi Janos
(1904) gytjteményébdl szarmazik. Ezen felll mar tartalmazza sajat matyus
foldi gydjtését is. Kulonosképpen kiemeli Koddly Vikar Béla gydijt6
Utbaigazitasait.

Dalos (é.n.) elemzésében a doktori disszertacid az els6 kutatdi korszak
egyetlen tanulmany jellegl irdsa. Kevéssé elSlegezi a késSbbi Kodaly-Bartdk
féle népdalkutatds rendszerbe foglalasat. A tudomanyos feldolgozas
kategéridit ez id6ben még nem sejtették. Végigvonul a dolgozaton a korszak
hazai zenetudomdnyanak ritmus-orientaltsaga, ami taldn éppen Kodaly
értekezésének példajabadl kiindulva kés6bb Barték kutatasainak is alapjaul
szolgdl. Kés6bb azonban Koddly a népdal etimoldgiai megkozelitését
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preferalta. A pdlyakezd6 korszakot, amelyben az anyaggyljtés és
anyagfeldolgozds tortént, egy meghatdrozo, felfedezésszamba mend
tanulménnyal zarja le. 1917-ben jelenik meg az Otfokd hangsor a magyar
népzenében. Ez a munka 11 év megfigyeléseit Osszegzi és bemutatja a
pentaténia magyar népzenében betoltott  kivételes  szerepét.
Disszertacidjatdl eltéréen, ez a tanulmdny mar a népdal teljes kord
ismeretében irédott. A népdalgyl(jts, felfedez6 munkat tudomanyos
rendszerbe foglalva Bartdk (1934, 26. 0.) a kdvetkez6ket 6sszegzi “....magyar
falu régi és Uj dallamanyaga magyar kultirkincs, amit nem jelenlegi
szomszédainktdl vettiink kdlcson, hanem amibdl mi adunk nekik.”



KODALY ZOLTAN BEJEGYZESEI A HANDBOOK OF SUGGESTIONS FOR
TEACHERS (1937) TANARI KEZIKONYVBEN

Polyak Zsuzsanna
ELTE PPK Neveléstudomanyi Intézet

Kulcsszavak: Koddly Zoltan; Nagy-Britannia; zenepedagdgia

Kodaly Zoltan gyakran nevezte kdovetendé példanak az angol zenei nevelést
és koruséletet irasaiban, amelyek 0sztonzéen hatottak sajat pedagogiai
elképzeléseire. Az angol hatds szerepe a magyar zeneoktatds 20. szazad els6
felében végbement reformjaban azonban a hazai zenepedagdgia-torténet
kevéssé kutatott teriilete.

Az el6adas Kodaly egyik, kordbban nem ismertetett forrasat, a Zene az
ovodaban (1941) esszében idézett, altala ,angol iskolak tanterve és
utasitasa”-nak nevezett (Kodaly, 1941/2007, p. ) Handbook of Suggestions
for Teachers (1937) cim( 1937-es kiadvanyt tekinti at, amely vélhetGen
1938-as angliai Utja soran kerilt Kodaly birtokdba. Kodaly jegyzetekkel
ellatott, sajat példanyat 1966 végén az akkor Anglidba készilg, s késébb a
Koddly-koncepcié angliai adaptdlasaban Gttor6 szerepet jatszé Vajda
Cecilidnak ajandékozta (Vajda, 1979), igy az ismeretlen maradt a kutatok
szamara (Szabd, 1982).

A kézikdbnyvben 0Osszesen 96 Kodalytdl szdrmazd bejegyzés (aldhuzas,
széljegyzet) taldlhato, melyeket harom nagy témakérbe csoportosithatunk:
1) altalanos pedagogiai kérdések, mint gyermekek fejl6dése és az annak
megfelel6 oktatasszervezés; 2) zenei nevelés; valamint 3) nyelvmivelés. Az
1) altalanos pedagodgiai alapelveket taglald fejezetbe tett bejegyzések a
gyermekkozpontl, demokratikus nevelést szorgalmazzdk, amelyben
megjelenik az iskola szerepe az egyes gyermek képességeinek
kibontakoztatasdban, 0Osszhangban a kozosség érdekével. A 2) Zene
fejezetet Kodaly részletesen tanulmdnyozta, a 96 bejegyzéshd6l 77 itt
szerepel. A megjeldlt részek az iskolai zenepedagdgiai kérdések szamos

aspektusat feldlelik: alapelvekt6l konkrét mddszertani fogasokig,
radiokozvetitésektSl iskolai zenekari probakig. A 3) nyelvmlvelés

témadjaban Kodaly els6sorban az artikuldcié helyességét és kiilonbsen a
tanar nyelvmiveld szerepét tartotta fontosnak.
A megjelolt szovegrészek, és mellettik az olykor egyetérté, maskor
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helytelenitd széljegyzetek Kodaly irdsaival valé 0sszevetése és kontextusba
helyezése nyoman képet alkothatunk a Kodalyt foglalkoztatdé témakrdl,
sajat zenepedagodgiai koncepcidjanak formalddasardl, illetve a Kodaly altal
a ,,mi magyarorszagi sziikségleteinkhez” alkalmazott angol nevelési elvekrél
és gyakorlatokrol.
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FORRAI KATALIN MODSZERTANANAK IMPLEMENTACIOJA
FOGLALKOZASTERVEIBEN
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A konferencian Forrai Katalinnak — Kodaly Zoltdn tanitvanyanak, a magyar
ovodai ének-zenei nevelés meghatarozé alakjanak (Mészaros, 1988; Morva,
2011) - a kecskeméti archivumban 6&rzott (LFZE Kodaly Zoltan
Zenepedagogiai Intézet Konyvtar és Archivum) hagyatékaban fellelhetd
foglalkozasterveinek dokumentum- és tartalomelemzé bemutatasara kerdil
sor. Ez lehet6séget ad arra, hogy mélyebben is megismerjiik Forrai
maodszertani koncepcidjat, lassuk annak implementalasat az 6 sajat
gyakorlati tevékenységéhez kapcsolodd eddig feltaratlan
dokumentumaiban.

A vizsgdlat targyat olyan foglalkozdstervek képezik, amelyeket Forrai Katalin
a Magyar Radidban kozvetitett foglalkozdsaihoz, annak forgatdkényveihez
(Ovoddasok miisora 1953-1985; Enekeljiink! 1978; J6 a dal! 1984), vagy az
ovonbképz6k szamdra forgatott oktatdvidedihoz készitett 1951 és 1991
kozott. A négy évtizeden ativel6, mintegy szdz foglalkozasterv
dokumentum- és tartalomelemzése lehet6séget ad arra is, hogy (1)
nyomon kovessiik a napjainkban is elismert médszertananak kiteljesedését,
a moédszertani elképzeléseiben végbemend valtozdsokat; (2) feltarjuk, hogy
hogyan tiikroz8dik médszertani kdnyveinek (1951-es Ovodai énektanitas,
1957-es Enek-zene az évodédban, 1974-es Enek az 6vodaban, 1991-es
atdolgozott Enek az dvoddban) tartalma tervezeteiben; (3)
kovetkeztetéseket vonjunk le korunk o&vodapedagégiai moddszertani
kulturdjaval (Peténé, 2021; Stark, 2011) parhuzamba dllitva arra
vonatkozdan, hogy Forrai mely didaktikai, foglalkozasszervezési eljarasai
lennének ma is helytalloak.

Az elemzések kitérnek kvantitativ elemeket is tartalmazd kvalitativ
feldolgozas soran (1) a zenei anyag megvalasztasanak logikajara és azon
dalvélasztasi szempontokra, melyek megfelelnek az dévodas koruak
szamara; (2) a foglalkozasszervezési jellemzdbkre, vagyis az dvodasok életkori
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sajatossdgaihoz igazodd tervezési elemekre, azon belil az adaptiv
szemléletet tlikroz6 tartalmakra; (3) a kiemelt énekes-zenei fejlesztési célok
egymasra épllé szisztémajara, annak haroméves ciklusban torténd
atlatasara.



MIERT FONTOS AZ ENEKLES?

Kovacs T. Katalin
ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola, MTA-MATE Kora Gyermekkor
Kutatécsoport

Kulcsszavak: zenei nevelés; éneklési képesség; 6-13 éves koru gyermekek

Zenei nevelésiink céljai Kodaly Zoltan koncepcidjara, valamint a Nemzeti
Alaptantervben (2020) megfogalmazott kulcskompetencidk és fejlesztési
célok kévetelményeinek megvaldsitasara épililnek. Kodaly koncepcidjanak
lényeges eleme, hogy az éneklés vezet a legkozvetlenebbil a zene
atéléséhez, megértéséhez. Hangsulyozza, hogy az emberi hang mindenki
szamdra hozzaférhet6 hangszer (Kodaly, 1964), melyben az egész test részt
vesz. Az éneklés zenei fejl6désben betdltott szerepe igen sokoldalt, mind a
zenei megismerés fejlesztése, mind a zenélés O6rome szempontjabdl
kiemelten fontos (Turmezeyné & Balogh, 2005; Janurik & Jézsa, 2018). Az
éneklésnek a zenei tevékenységekhez kapcsolédd motivaciora, az ének-
zene tantargyi attitlidre gyakorolt hatdsai szintén kimutathatok.
Ugyanakkor a hazai kutatasok az éneklés iranti negativ attit(idot mutattdk ki
az iskolai ének-zene érakon (Janurik & Jozsa, 2018; Pintér, 2021). Az éneklés
fejlesztésének tovabbi jelent6ségét mutatja, hogy fejlettségének
onmegitélése (az énekléstnkrél alkotott énkép) a zenei képességek
altalanos szinvonalanak dnmegitélésében is fontos szerepet jatszik (Janurik
et al., 2020). Janurik, Szab6é & Jézsa (2020) hetedik évfolyamos tanuldk
korében folytatott kutatdsa ugyanakkor azt is kimutatta, hogy a zenei
képességek kozil az éneklés észlelt fejlettségének megitélése a
legnegativabb. Korabbi hazai hatdsvizsgdlatok szintén igazoltdk, hogy az
éneklés fejlédéséhez sok és oromteli gyakorlasi lehetdségre van sziikség
(Janurik & Jézsa, 2012; Szabd et al., 2019; 2021).

Az éneklés fejlesztésének személyiségformald lehet6ségét, a zenei
tevékenységek kedvelésére, a zenei motivacidra gyakorolt hatasat, egyuttal
pedagdgiai jelentfségét szdmos kutatds aldtamasztja, ugyanakkor a magyar
tanuldk éneklés iranti motivalatlansaga, negativ énképe mutathato ki. Az
altaldnos iskolai tanuldk éneklési képességének fejlettségérdl pedig — a
téma jelentésége ellenére — nem rendelkeziink az egyes korosztalyok
szerinti atfogd kutatasi eredményekkel. Nem ismeriink olyan hazai kutatast,
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amely az éneklés fejlettségének korosztdlyok szerinti feltérképezését
allitotta volna a fokuszaba.

El6adasomban a fent ismertetett kutatdsok taglalasa mellett, a zenei
nevelésre, a zenei tevékenységekben, elssorban az éneklésben vald aktiv
részvételre, az éneklési szokdsok alakitasdra vonatkozé kutatasunk elsé
l[épéseként egy, az éneklés fejlettségére vonatkozo, atfogd keresztmetszeti
vizsgalatrél szamolok be. A tervezett vizsgalat soran, 1., 3., 5. és 7.
osztalyban kivanjuk felmérni az éneklés fejlettségét, a tanuldk énekléssel
kapcsolatos szokasait, éneklési énképét, valamint zenei motivacidjat.

A kutatdst az MTA-MATE Kora Gyermekkor Kutatdécsoport tamogatta.



AZ INDIREKT TARSASJATEKPEDAGOGIA ELVI MEGFONTOLASAI ES
MODSZERTANI KERETEI A ,TANITSUNK MAGYARORSZAGERT!”
MENTORPROGRAMBAN

Juhasz Orchidea
Miskolci Egyetem

Kulcsszavak: indirekt pedagdgia; tarsasjaték; kulcskompetenciak

A Miskolci Egyetem 2019-ben az elsék kézott kapcsolddott be az Innovacids
és Technoldégiai Minisztérium, valamint az Emberi Eréforrdsok
Minisztériuma kezdeményezésére és tdmogatdsdval Utjdra inditott
JTanitsunk Magyarorszagért!” mentori 0Osztondijprogramba, amelyben
jelenleg 15 kistelepilési iskolaval, 111 mentorral és 520 didkkal dolgozunk
egyltt. Idén tavasszal hetedik alkalommal inditottunk felkészité kurzust,
amely feltétele a hallgaté 6sztondijprogramba vald belépésének.

Jelen el6adasunk a mentordlds kontextusaban — de felkészité kurzusunk
kereteit tullépve — az indirekt tarsasjatékpedagdgia alapelveire, alkalmazasi
lehet&ségeire, mddszertani kereteire fokuszal. Mindenekel6tt a hazai és
nemzetkozi szakirodalmi forrasok tikrében kritika ald vonjuk a
tarsasjatékpedagdgia definicidit, koncepcidéit, majd megvizsgaljuk a
tarsasjatékpedagodgia filozéfiai, pszicholdgiai, pedagdgiai elméleti alapjait,
végezetiil pedig a potencidlis pedagdgiai hatdsok szdmbavételével (sajat
tapasztalataink, illetve referenciaszemélyek és kozosségek tapasztalatai
alapjan) rendszerezziik, strukturdljuk a mentori tevékenységhez altalunk
ajanlott (nem edukativ célbdl késziilt) ujgeneracios tarsasjatékokat.

A ,Tanitsunk Magyarorszagért!” program kapcsan szlletett/szilet6
konferencia el6addsaink, publikaciéink célja, hogy altaluk betekintést
nydjtsunk abba az izgalmas munkdba, amelyet egy alapvetéen
tudasatadasra berendezkedett szervezetben a kompetenciafejlesztés és a
tarsadalmi érzékenyités érdekében hallgatdinkkal kdzdsen végzink.

Irodalom

Hinebaugh, J. P. (2009): A Board Game Education. Building Skills for
Academic Success. Rowman&dLittlefield Education, Plymouth.

Jesztl J. és Lencse M. (2018): Tdrsasjdték-pedagdgia. Demokratikus
Ifjusagért Alapitvany, Budapest
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Koehler, M. J., Greenhalgh, S. P. és Boltz, L. O. (2016): Here We Are, Now
Entertain Us! A Comparison of Educational and Non-Educational Board
Games. In G. Chamblee — L. Langub (Eds.): Proceedings of Society for
Information Technology & Teacher Education International Conference.
AACE, Savannah, GA. 567-572

Lencse M. (2015): Jatékpedagodgiai alapvetések. In: Seresné Busi Etelka-
Hegedds Judit (szerk.): Mddszertani kézikényv a pedagdgia szakos tandri
képzéshez. BME Tanarképz6 Kézpont



A LAZAR ERVIN-KOD: NYELVTEREMTES, FILOZOFIA ES FIKCIOKEPZES
LAZAR ERVIN PROZAPOETIKAJABAN

Kurucz Aniko
Széchenyi Istvan Egyetem

Kulcsszavak: Lazar Ervin; poétika; filozéfia

A 2021-es 35. OTDK-n el8szor szerepelt a Human Tudomanyi Szekcion belil
a Gyermek- és ifjusagi irodalom elnevezés( tagozat, ahol két, Lazar Ervinnel
foglalkozd dolgozat is helyet kapott. Lazar Ervin jelenléte a magyar irodalmi
életben ugyan évtizedek 6ta folyamatos, ennek ellenére az oktatas kotelezé
olvasmanyainak kdnonjdba mégsem keriilt bele, holott — amint ezt a zs(ri
elndkeként Hermann Zoltan is hangsulyozta a vele készitett interjuban —
mar pusztdn pedagdgiai vonzatai miatt is alkalmasabbak Lazar Ervin
szovegei bizonyos személyiségmintdk és értékek kozvetitésére az
anakronisztikus iz4 mdvek helyett.

A didaktikai és pszicholdgiai-pedagdgiai aspektusok érvényesitésén tul
azonban a gyerekirodalom-kutatds elméleti és torténeti kérdésiranyai feldli
kozelités természetesen nélkulozhetetlen. A kortdrs gyerekirodalmi
korpuszra valé kritikai reflektalds mellett a klasszikusok uGjraolvasasa,
Ujraértelmezése szintén szerves része az Ujabb diskurzusoknak és kutatdsi
irdnyoknak. Ezek az Uj irdnyok és kérdezésmdédok nem a tematikus
legitimacid  (gyermekirodalom vs. feln6ttirodalom) kérdéskorében
merilnek ki, hanem kifejezetten poétikai, esztétikai, kulturkritikai, medialis,
s6t vizualis (lasd a kotetek vizudlis anyaganak jelentésteremté szerepét,
intermedidlis hdldzatait) szempontok mozgdsitdsat igénylik. A Lazar Ervin-
recepcidban tobbek kozott Alféldy Jend, Pompor Zoltan, Komaromi
Gabriella, Szentesi Zsolt, Szabd Judit-Eszter mar foglalkoztak ennek a
prézavilagnak poétikai sajatossagaival (példaul a magikus realizmussal),
Farkas Aranka a nyelvhaszndlat dadaizmust idéz6 jatékossagaval, G. Papp
Katalin Lazar Ervin névteremtéseivel. Ezen el6zmények mellett a lazari
elbeszél6mdivészet narratoldgiai és poétikai szempontu elemzése,
befogaddsesztétikai vonatkozasainak 6sszegydjtése, prozdjanak liraisaga, a
népmesék hagyomadnyos vilagképét, illetve toposzait follilird mintazatanak
(példaul: Szegény Dzsoni és Arnika), biopoétikai aspektusainak (Lovak,
kutyak, madarak) és filozofikumanak feltardsa tovabbi kutatdsok feladata.
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Jelen el6adds a gyermek- és ifjusagi irodalom mai, szélesebb, kritikai,
irodalomelméleti és torténeti diskurzusa feldl igyekszik kozeliteni a [azari
életm(i Osszetettségéhez.

Irodalom

Alfoldy J. (2007): Teljes égbolt a szlikebb haza félott (Lazar Ervin irdi vilaga).
Hitel, 5. 95-113.

Kemsei I. (1999): Menekilés a mesébe. Lazar Ervin prozamdivészetérdl,
Magyar Naplo, 12. 39-45.

Komaromi G. (2011): Ldzdr Ervin élete és munkdssdga, Osiris, Budapest,
2011.

Pompor Z. (2008): A hétfejii szeretet — Ldzdr Ervin elbeszélémlivészetérdl,
Kiss Jozsef Konyvkiado.



A MESEADAPTACIOK ES A KOZGYUITEMENYEK SZEREPE A HELYI
(TERMESZETI, KULTURALIS) ERTEKEK KOZVETITESEBEN. AZ ESZTETIKAI ES
KORNYEZETI NEVELES MODELLJEI ZALA MEGYEBEN

N. Mandl Erika

MATE Kaposvari Campus, Neveléstudomanyi Intézet, Anyanyelvi és
Gyermekkultira Tanszék

esztétikai

Kulcsszavak: meseadaptdcié; kozgyljtemények; nevelés;

kornyezeti nevelés; foglalkozastipus

Az el6adas célja elsésorban Zala megye kilonb6z6 természeti és kulturalis
adottsagokkal rendelkez6 telepiléstipusain  m(ikédé ovodak helyi
programjainak vizsgalata abbdl a szempontbdl, hogy az Ovodai
Alapprogramban megfogalmazott , A kilsé vildg tevékeny megismerése”
témakorhoz kapcsoldddan a helyi pedagdégusok milyen sajat fejlesztésd
maodszerekkel ismertetik meg a gyermekekkel lakéhelylk természeti és
épitett kornyezetét, valamint kulturalis értékeit, hagyomanyait. A vizsgalat
soran bemutatdsra keriilnek a keszthelyi Eletfa Ovoda, a hévizi Brunszvik
Teréz Napkoziotthonos Ovoda, Héviz és a keszthelyi jarashoz tartozé falvak
foglalkozastipusai és egylttmikodési modelljei a helyi pedagdgiai
programokat tamogatd intézményekkel (Helikon Kastélymiuzeum -
Keszthely, Fejér Gyorgy Varosi Konyvtar — Keszthely, Balatoni Muzeum -
Keszthely, Georgikon Majormuzeum — Keszthely, Dedk Ferenc Emlékhdaz —
S6jtor). A kutatds modszerei: a pedagdgiai programok elemzése, interjuk
ovodapedagdgusokkal, kdzgyljteményi szakemberekkel.

Az el6adasban a megnevezett intézmények tematikus foglalkozastipusai,
programjai is megjelennek (Keszthelyi Kastélymesék, Az erd6 dllatai —
foglalkozas évodasoknak / Balatoni Muzeum; Keszthely, ahol éliink / Fejér
Gyorgy Varosi Konyvtar Gyermekkodnyvtara). Az attekintés harmadik fontos
része a témahoz kapcsolédd — a helyi értékek altal ihletett -
foglalkoztatékonyvek, mesekonyvek ismertetése, elemzése (A Balaton
kdnyve (szerk. Monspart Eva); Balaton Laszl6: Gocseji 6sz, Fedezziik fel
egyltt a Balaton ftitkait! -felfedezd lapok; Iski Szilvia: Keszthelyi
Kastélymesék; Csengei Agota: Kincses Keszthely; Tiitt6 Bedata: Balatoni
vakacio, Hévizi kalandok, Hévizi Jeles Napok, Hévizi mesék). Az el6adas kitér
a vizsgdlt teriilet jelenlétére a pedagogusképzés anyanyelvi és miivészeti
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kurzusaiban. Az el6adas végén - az emlitett dvodds foglalkozadsokra épilé -
kisiskolasoknak sz6lé tematikus programok attekint6 ismertetésére is sor
kertil. A bemutatasban hangsulyt kap az a megkozelités is, hogy az emlitett
mesekdnyvek, muzeumpedagdgiai programok hogyan szolgaljak egyszerre
a kulturalis turizmus és a nevelés céljait, és hogyan erGsiti egymast e két
tevékenységi teriilet.

Irodalom
Beané Losonci K. (2019): Lehet-e elég kordn elkezdeni?
Természettudomadanyos iranyultsdgd muzeumpedagodgiai foglalkozdsok

ovodasok részére. In: Neveléstudomdny: oktatds - kutatds - innovdcio, 7. 2.
42-55.

Magyar Sz. (2014): A vardzslatos gyermekkonyvtar - mit mesél az aranyhid.
Témanapok a Fejér Gyorgy Varosi Konyvtar Gyermekkonyvtaraban. Zalai
kényvtari levelezd, 25. 1. 26-27.

Vasarhelyi T. és Kérpati A. (2011 szerk.): Muzeumi tanulds. MTM Typotex
Kiadd, Budapest.

Szombathelyiné Nyitrai A. (2010): A mesékbédl sarjadé kompetenciaink.
Kapocs, 9. 2.

Torgyik J. (2021): A muzeumpedagodgia személyiségfejleszté és neveld
hatdsai. A Kisgyermek: a sziiletéstél nyolcéves korig, 15. 3. 2-4.



KREATIV PEDAGOGIAI MODSZEREK A FELSOOKTATASBAN: EGY
ERZEKENYIT® MESE-PROJEKT BEMUTATASA

Szettele Katinka - Szabé Aron
Eotvos Jozsef FGiskola

Kulcsszavak: fels6oktatds; kreativ pedagdgia; pedagdgus coaching; mese;
babkészités

A kreativitast kozéppontba allité oktatasi koncepciok szerint a kreativ
pedagdgia azt a tanitdsi-tanuldsi folyamatot jelenti, amely a
személyiségben rejl6 kreativ potencial kibontakozasat szolgdlja, am
ugyanakkor a sikeres tuddselsajatitast is tdmogatja (Szettele, 2020). A
kreativitas fejlesztése lehet6vé teszi az énhatékonysag kialakuldsat,
valamint pozitiv érzelmek megélését, amelynek funkcidja, hogy energizaljak
az ismeretszerzés, a képességek és kompetenciak kiépitésének folyamatat
(Olah, 2004). Iskolai kdrnyezetben a kreativitas tartalom alapu, tartalomba
agyazott fejlesztése kreativ tantargypedagdgidk kidolgozasat teszi
sziikségessé, amely nyoman megvaldsulhat az Eurdpai Unid oktataspolitikai
dokumentumaban (COM, 2012) is leirt kreativ osztalyterem koncepcidja,
amely a felfedeztetd, alkotd, produktiv tanuldst helyezi el6térbe. Ezért az
intézményinkben |étrehozott Kreativ Pedagdgia Kutatomdhely célkitlizése,
hogy a kreativitas tananyagba agyazott, tantargyspecifikus fejlesztésének
lehet&séget teremtsen, és hogy az intézménylinkben tanuld pedagdgus-
jelolt hallgatéok minél tobb kreativ pedagdgiai mddszert ismerjenek meg.
Ehhez kapcsoléddan indult el egy éve a Kreativ pedagdgia kutatdsi
szemindrium, valamint egy Ujszer( kezdeményezés, a pedagdgus coaching.
A kreativitas fejlesztése iskolai kornyezetben cimmel pedig idén
tovabbképzési anyagot allitottunk 06ssze, amelynek akkreditdldsa
folyamatban van.

Az intézményilnkben m(ikodd Kreativ Pedagdgia Kutatomihely munkajahoz
kapcsoléddan a 2021/2022-es tanév masodik félévében egy érzékenyit§
projekt megvaldsitasat tlztik ki célul oktatdi egyuttmiikodés keretében.
Ennek alapja a mesevildg és az alkoté tevékenység Osszekapcsolasa,
valamint a pozitiv énkép és a kiilonb6z6ségek elfogaddsanak erdsitése. Egy
tantargykozi egyluttmikodés keretében hallgatdink Mira Lobe Das kleine Ich
bin ich cim({ meséjét adjak el6 német nyelven, amelyhez maguk készitenek
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babot egy bdabkészit6 workshop alkalmaval. A babkészités alapjat az

érzelemkifejez6 babok mddszertana adja, amelyet a kilonbozé
alapanyagok felhaszndlasaval létrehozott esztétikus karakterbabok

készitésének mddszertana egészit ki. A projekt bemutatdsa mellett kitériink
a kreativ formaalakitds és a bdabkészités alapveté technikdinak
bemutatasara is.



VOICING A DOLPHIN IN EDUCATIONAL CONTEXTS

Hoffmann Maria Rita
ELTE BGGYK FOTRI

Kulcsszavak: Winter the Dolphin; Ableism; Prosthetic tail

People rarely choose animals to be their role models. This presentation is
about an exception. It aims to relate how a movie star dolphin changes
people’s lives. | point out the benefits education may gain. The presentation
also aims to challenge ableism, and human power. | voice Winter the only
Dolphin with a prosthetic tail, and highlight how she inspires people learn
to accept (their) disabled identity. “The voice of the dolphin in air is like that
of the human in that they can pronounce vowels and combinations of
vowels.” (Aristotle, 350 BC, Diogou, 2014).

Consulting Aristotle’s observations | conclude that dolphins have always
been close to humans. Even the name: delphis proves that closeness, as it
derives from the Greek word: delplys meaning womb (Catton, 1995).
According to Aristotle’s observations (350 BC.! Diogou, 2014), a dolphin is
“a fish with a womb”. Although Aristotle’s notes do not mention dolphins’
intelligence, Greek mythology relates dolphins help humans and gods. That
might explain why people have shown special interest in dolphins’ behavior
for ages. Scientists have been studying dolphins’ personality and have
concluded that it is influenced by context (Kuczaj Il, Highfill, Byerly, 2012).
“There is increasing evidence that animal’s personality can affect many
aspects of an individual’s behavior, life story and fitness.” (Diaz Ldpez,
2020).

Now we can observe an increasing interest in how dolphins can affect
human beings, too. This presentation examplifies the effects through
Winter the Dolfin’s life story and places it into pedagogical contexts. While
examining this role model’s presence on online platforms, | point out one of
the most characteristic features of dolphins, that is, how to live unique in a
“pod”. Voicing Winter the Dolphin | hope to highlight new streams in
educational practices.

Vizudlis nevelés - inkluziv nevelés

Irodalom
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KORONAVIRUS-VILAGJARVANY MEGJELENITESE
GYERMEKOTTHONOKBAN ES LAKASOTTHONOKBAN ELO SERDULOK
ALKOTASAIN

Platthy Istvan
Baranya Megyei Gyermekvédelmi Kdzpont
mUvészetterapia; vizualis

Kulcsszavak: milivészettel nevelés;

kultura; onkifejezés

trauma;

A Baranya Megyei Gyermekvédelmi Kozpont gyermekotthonaiban és
lakdsotthonaiban tartok rendszeres képz6-mlivészetterapids
foglalkozdsokat. Munkdamban Uj kihivast jelentett a koronavirus-
vilagjarvany. A jarvany elsé felében, a karantén idGszakok alatt a gyerekek
gyakorlatilag a kozel 2-3 hénapig bezarva éltek a gyermekotthonokban,
lakasotthonokban, nem mehettek ki az utcara, nem fogadhattak
hozzatartoz6t sem. Nagyon hidnyzott nekik, hogy szeretteikkel,
hozzatarldzoéikkal, barataikkal személyesen nem talalkozhattak, csak online
tarthattak velilik a kapcsolatot, ami nem elégitette ki kapcsolati igényeiket.
A bezdartsag ideje alatt n6t bennik a szorongas és az agresszid, amelyet
csokkenteni tudtak milvészetterapids foglalkozasaink. Akkora volt a
rajzoldsra, az igénylk, hogy naponta 3-4 6ran keresztil is alkottak, alig
gy6ztem Gket anyaggal, eszkozzel, és Uj feladatokkal ellatni. Egyértelmd,

hogy a karantén id6szakok alatt megnovekedett az igény a
gyermekvédelemben él6 serdil6kben az alkotasra. Altaldban is
elmondhatd, hogy a kordbban megszokotthoz képest, az online

elfoglaltsagok egyaltaldn nem elégitették ki 6ket, erbteljesen vagytak az
offline lehet6ségekre is. Természetesen a COVID-virusjarvany erésen
megvaltoztatta a gyerekek életét, gondoljunk csak az oktatasra, ami akkor
online lett. Az elején kiilondsen megviselte Gket a bezartsdg a karantén
idején, kés6bb azonban mar hozzaszoktak.

A miivészetterapids foglalkozasokon késziiltek szokvanyos tematikus
alkotdsok is, amelyeken inkdabb a leiré jelleg domindl a vilagjarvany uj
szimbdlumai feldolgozasaként, melyhez kiindulépontként mintdkat
kerestek az interneten. A fokozédd szorongds hatdsara, ugyanakkor igen
dramai alkotasok is sziilettek. Erdekelte 6ket, hogy maszkban hogyan lehet
az érzelmeket kifejezni, vagy éppen az arcnélkiiliséget fejezték ki, mivel a
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maszkviselés tomeges hatasara, egyfajta elszemélytelenedés jott létre a
tarsadalomban. A COVID-19 virus elektromikroszkopikus alakjanak, képi
megjelenitése pedig a groteszkséget hivta életre a humor segitségével.
Madshol a szlrrealista stilusi képek a tomeges elhaldlozds dramajaval
szembesitenek bennilinket. De népmdvészet formavildgara emlékeztet6
covid-ornamentikdk is létrejottek. Az alkotasok egy része a globalitds
jegyében sziiletett, az egész foldgolydt érinté gondolatok félelmek és
szorongasok jelennek meg rajtuk. Kapcsolati problémak is kifejezésre
jutottak, nem tudtak talalkozni azok, akik szeretik egymast. A
fenyegetettség szornyek, mitoldgiai alakok formajaban is megjelentek a
rajzokon, amelyeken a halalos virus, mint gonosz szérny jelenik meg, de a
modern hdéslovag megklizd vele, vagy éppen egy angyal siet az emberek
megmentésére.

Irodalom

Fonagy P. és W. Bateman, A. (2020): A mentalizécio alapu terdpia
kézikényve, Oriold és Tarsai Kft., Bp.

Antalfai M. (2016): Alkotds és kibontakozds, A Katarzisz Komplex
Mlivészetterdpia elmélete és gyakorlata. Lélekben Otthon Kiado, Bp.
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JATEKOK, JATSZASI SZOKASOK ES MENTALIS EGESZSEG — JATEKSZEREK,
JATEKTEREK 1970 ES 2022 KOzZOTT AZ OVODAS ES KISISKOLAS GYEREKEK
ELETEBEN

Kolosai Nedda
ELTE TOK

Kulcsszavak: gyermekkultura; jatékkultura; mentalis egészség és jaték

A jatéktevékenységet kellemes érzések kisérik: izgalmat nyujt, lebilincsel,
pozitiv feszliltséget teremt, érzelmileg atfiit. A jatszé gyerek derds, még a
jaték fesziiltségében is ellazult, mentes a gondtdl, de nem az
erGfeszitésekt6l (Huizinga, 1955; Gray, 2013). A jaték onmagaban
oromforrds, maga az atélés, a jaték élménye élvezetes. Latszdlagos
paradoxon, hogy a koragyermekkorban a jaték olyan altaldnos értelmi
képességeket alapoz meg és a tarsas rugalmassag kialakulasaban is oly nagy
szerepe van, hogy az emberi tarsadalomban mind az 6nallé életvitelnek,
mind a mdsokkal valé sikeres egyittélésnek feltételévé valt (Kolosai, 2021;
Burghardt, 2011).

A gyermekek (0-12 év) mentalis- és testi egészségének megbrzésében oriasi
a pedagdgusok szerepe. Kutatasok, jatékterapidk mutatjak, milyen alapveté
szerepe van a szenzomotoros integracionak, a  gyermeki
mozgastevékenység meghatarozza a beszéd- és a gyermeki gondolkodas
fejlédését. A jé jatékszer anndl tokéletesebb, minél tobbet tud beleadni a
maga leleményébdl, képzeletébdl a gyerek.

Az el6adds bemutatja, jelenlegi kutatasok, szakirodalmi adatok szerint mi a
szabad jaték jelent6sége a 0-12 éves gyermekek mozgasfejlédésében,
magatartasszabalyozasdban, a megismer6 funkcidik fejl6désében,
altaldaban személyiségfejl6désiikben.

A kutatas mintdjat 256 strukturdlt interju legépelt szovege képezte, melyet
az ELTE TOK O6vodapedagégia szakos hallgatdinak  kotelezs
évfolyamdolgozata képezte a 2014/2015-0s tanévt6l a 2021/2022-es
tanévig. A kutatds mddszere kvantitativ és kvalitativ tartalomelemzés, az
olvasas soran a mély tartalmakhoz illesztettiik a kédokat, az alapvetéen
kvalitativ kutatas (Szabolcs, 1999, 2001) a definitiv kategoridk esetén
kiegésziil kvantitativ elemzéssekkel.

A kutatds tobbek kdzott arra kereste a valaszt, vajon hany jatékszere van egy
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o6vodds gyermeknek jelenleg 2022-ben? Mennyi ideig van szerepe egy-egy
jatékszernek az 6vodas életében? Jatszanak-e nagymozgasos jatékokat az
ovoddsok? Mennyi id6t toltenek televizié, DVD filmek, tabletek, egyéb
elektronikus katyik el6tt?

A kutatds eredményei: Az el6adas attekinti az interjukbdl
tartalomelemzéssel nyerhetd Iényeges informaciok alapjan,

Magyarorszagon az 1970-as évektdl kezd6dben 2022-ig a jatékeszkozok
azaz a jatékszerek targyi vildgdban, azok min&ségében, mennyiségében
bekovetkezd valtozasokat, a jatszasi szokasok, a jatszéhelyek, jatékterek
valtozasat, a jatszds, a jellemzd jatéktevékenységek valtozasait, valamint a
jatékhoz kapcsolodé gyermeki vagyak valtozo szerepét a torténeti id6ében.
A kutatds legfontosabb eredménye, az egyén szintjén, hogy a
koragyermekkorban a strukturalatlan jaték, nem a mult édivatu terméke,
hanem a gyermek szamara nélkilézhetetlen fejlédési szlikséglet.

Fontos tovabbi kérdést vetnek fel a kutatds eredményei. Vajon milyen
tarsadalmi kovetkezménye lehet annak, hogy egyre kevesebb idé6t téltenek
a gyerekek szabadban végzett szabad jatéktevékenységekkel a masokkal
valo sikeres egyiittélés és a tarsas rugalmassag kialakulasaban?
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A VIZUALIS NEVELES KEZMUVES TECHNIKAI A MOZGASSERULT
GYERMEKEK PALYAVALASZTASANAK ELOSEGITESEBEN

Mascher Rébert
Semmelweis Egyetem Pet6 Andras Kar

Kulcsszavak: alkotémihely; mozgassérilt gyermekek; palyaorientacid

(1) célok

A mozgassériiltek folyamatos mozgasfejlesztése mellett, nem hagyhatjuk
figyelmen kiviil, azt sem, hogy az iskoldinkbdl kikeril6 gyermekek el6tt még
tobb aktiv évtized, a munka vildga all, melyekre szintén kotelességlink
felkésziteni 6ket. Kiemelt feladatunk a vizudlis nevelés keretein belil is a
lehetd legtdobb segitséget megadni kisdidkjaink szdmara azon manualis
képességeik kibontakozasdhoz, amelyek a jovében az elhelyezkedésiiket
segithetik.

(2) elméleti keretek

Figyelmemet két teriilete koncentraltam, melyek koziil az els6 a neveltjeink
el6tt alldo alkotd szakmak tevékenységeinek monitorozdsa, a feltart
kézmdves technikdknak a vizudlis nevelés 6rdin torténé meghonositasa,
értékelése. Alapvet6 feltétel, hogy id6vel minden fiatal tisztdban legyen
azzal, hogy kinek mit tesz lehet6vé diagndzisa, illetve melyek azok a
mozdulatsorok, amikre soha nem lesznek képesek.

A masodik terilet a potencidlis befogadd partnerek megismerése azzal a
céllal, hogy redlis képet kapjunk a neveltjeink el6tt all6 munkalehetdségek
jellegérdl.

(3) moédszerek

A kutatas soran a mlihelylatogatasokon végzett iranyitott megfigyeléseken,
interjukon kivil a nemzetkozi intézmények adatainak, tapasztalatainak
gy(ljtése, elemzése is mddszereim kodzé tartoztak.

(4) eredmények
Vildgossa valt, hogy didkjaink sokkal eredményesebben alljak meg helyliket,
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ha mar az 3ltaldnos iskolan toébb manualis tevékenységre biztositunk
szamukra lehet6séget. El6addsomban példakat mutatok a kivalasztasra
kerllt kézm(ives m(ivészeti technikdkra. Bemutatom alkalmazdsukat eltéré
mozgdssarilt és ép mozgdsu gyerekcsoportok estében, mégpedig kiilonféle
korosztalyd csoportokban, az 6vodatdl a kisiskolds koron at a fiatal
feln6ttekig.

Intézményilinkdn belll 6ner6bdl nehéz megvaldsitani minden tevékenység
oktatasba illesztését. A sikerhez sziikség lehet megfelel6 miihellyel,
tapasztalattal rendelkez8 egylttm(ikod6k bevonasara is.

(5) elméleti és gyakorlati relevanciak
Az eredmények alkalmazasanak tobb formdja is elképzelhetd. llyen a

vizuadlis nevelés orakba illesztett mdhelylatogatasoknak, és a
tovdbbtanulasuk szamara relevdns képzési helyek bemutatdinak

szervezése. Ezen tulmenden hatasosnak latszik egy 6nallé alkotdém(ihely
létesitése, melyben fiataljaink kiemelt draszdmban, szakkor keretén beliil
tevékenykedhetnek.
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TANC KISGYERMEKKORBAN - MUVESZETI NEVELES, IDEGRENDSZER
FEJLODESENEK TAMOGATASA

Dallos Anna Hajnal - J6zsa Gabriella
Kerekerdé tanc- és dramaiskola

Kulcsszavak: tanc; kisgyerekek; mivészetpedagdgia

Az idegrendszer érése a mozgas fejl6désével szoros egységben valdsul meg.
Az idegrendszer fejl6dése Ujabb és Ujabb mozgasformak megjelenését teszi
lehet6vé, ezeknek a mozgdsoknak a gyakorldsa pedig visszahat az
idegrendszerre, elGsegiti annak fejl6dését, érési folyamatait. Nem véletlen,
hogy harom éves korig a gyermekkori intelligencia legbiztosabb
mérGeszkoze a gyermek mozgasfejlédése.

Korunkban elképesztéen gyorsan fejlédik a technika, és a felndvekvé
generacioknak ezzel [épést kell tartaniuk, dm nem szabad megfeledkeznlink
arrél, hogy az emberi idegrendszer fejl6édése nem tartja a |épést a
digitalizacio fejl6désével, az evolucid lassabban dolgozik. A mai
gyermekeket sokkal tébb inger éri, viszont sokkal kevesebbet mozognak.
Tancérdkon azokkal a mozgasformdkkal foglalkozunk (beleértve a szabad
mozgdst is), amik a mozgasfejlédést, illetve ezzel parhuzamosan az
idegrendszert is kiemelten formaljak. Mar csak az a kérdés, hogyan tegyik
érdekessé, hogyan keltsiik fel egy dvodas gyermek érdekl6dését a tanc
irant. Hogyan ismertessik meg vele, hogyan lesznek olyan ismeretei rdla,
amikkel késébb is nyitott, érdekl6d6 marad a tanc, a mivészetek, a kultira
irdnt. Hogyan legyen ez az élmény tobb az okos eszkdzoknél, a 3D-s mozi
elképesztd latvanyvildganal stb. Es itt jon be a képbe a dramapedagégia, a
mese és a jaték. A tancmozdulatok, még a képességfejleszté gimnasztika
elemei is egy mese egy-egy momentumat jelenitik meg. A torténet és a
beépitett dramajatékok az év soran folyamatosan valtoznak, mindig
igazodnak az adott csoport sziikségleteihez. A testiik megismerésében, a
ritmusérzék fejlesztésében, a térérzékelésben, érzelmeik, gondolataik
kifejezésében nagy segitséget nyujtanak az improvizaciés jatékok. Ezek
pedig az érdeklSdés, aktivabb figyelem mellett még rengeteg pozitiv hatast
vonnak be a foglalkozdsokba.

Na de, hogy néz ki egy ilyen d6ra, hogyan lehet ezt megvaldsitani?
El6adasunkban ezekrdl a témakrol szeretnénk részletesebben beszamolni,
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jobban bemutatni, hogyan is lehet ezt a gyakorlatban megvaldsitani sajat
tapasztalataink alapjan (jelenleg is tobb, mint 120, 4-6 évessel dolgozunk
egyutt ezekkel a médszerekkel).
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DRAMAPEDAGOGIA ALAPU KUTATAS AZ OVODAS KOROSZTALY DIGITALIS
ESZKOZOKKEL KAPCSOLATOS ATTITUDJEROL

Bethlenfalvy Adam
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem

Kulcsszavak: drdmapedagdgia; digitalis eszkdzok; dvodas korosztaly

Az el6adds egy uttoré kutatdst mutat be, amely az évodas korosztdly
okoseszkozokhoz kapcsoldodd  viszonyat térképezte fel, innovativ
dramapedagdgiai kutatdsi moddszerekkel. A kutatds 5 kilénboz6
szocikulturalis hatteri 6voda 14 csoportjaban 250 gyerek részvételével
2021 juniusaban zajlott. A mddszertan dramapedagdgiai megkozelitésre
épllt: egy Tokfoldrdl sz616 mese keretében gyl(ijtottek a kutatdk adatokat a
gyerekek okoseszkdzokhoz kapcsolddé viszonyarol.

A kutatas f6bb kérdései korabban gydjtott évodapedagdgusi megfigyelési
napldék, dvodapedagdgusi interjuk, kérdbivek elemzésére épiiltek.

A Digitdlis  Gyermekvédelem  megbizasabdl lezajlott  vizsgalat
eredményeként az derilt ki, hogy a gyerekek 80-90%-a hasznal naponta
okoseszkozt, mig 30-35%-uk rendelkezik sajat okoseszkozzel.

Az el6adds esettanulmanyként mutatja be a drdmapedagdgiara, mint
kvalitativ adatgyjtési eszkozre épul6 kutatdst, kitérve annak el6nyeire és
korlataira az ovodas korosztalyt érint6 kutatdsokban. A kutatas sordn
figyelembe vettiik a korabbi hazai és nemzetkozi eredményeket.
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MUVESZET ALAPU AKCIOKUTATAS A FEJER MEGYEI DIAKOK
PROBLEMAMEGOLDASI STRATEGIAJANAK FEJLESZTESEERT

Fekete Aniké
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

Kulcsszavak: akcidkutatds; problémamegoldasi stratégia; IDEAL modell;
csoportos problémamegoldasi stratégiak

A miuvészet alapu akcidkutatasok soran (Conrad, Norris, Leavy, Horvath,
2010) a résztvev6k maguk is a kutatadsi folyamat aktiv részesei, igy a
felmeril6 problémak, kérdések aktiv valaszaddi is egyben (Szivak, 2014). A
dramas eszkozoket kutatdasi modszerként haszndld (Norris, 2000)
folyamatokban a résztvevék sokkal er6sebb bevonddas sordan — ezaltal
intenzivebb, ko6z6s gondolkodds mentén — alkotétdrsakka valnak,
problémamegoldd készségiik aktivabban fejl6dik (Oblath, 2016).

A MASZK Egyestilet 2021 szeptemberétél 2022 juniusdig tartd kutatasa
hasonléképpen jart el: tizenegy 5.-es osztdly dramas foglalkozasok (11-11
alkalom) keretein belll kereste a valaszt kozosségik problémajanak
feltarasara, végezetil mindebbdl videoklipet készitettek a résztvevék. A
vizsgalat  tovdbbi néz6pontokkal egészilt ki:  fékuszcsoportos
beszélgetésekkel, didk- és tanari kérdbivekkel, osztalyféndki interjikkal és
pedagdgiai programok értelmezésével.
A kutatas arra kereste a valaszt, hogy: az 5. osztalyos didkok kdzdsségi
mUvészet alapu akciokutatas és dramas mddszerek segitségével, valamint a
résztvevé csoportok milyen felismerések mentén jutnak el sajat kdzosségik
konfliktusaig, azok feloldasaig drdmas keretbe foglalva?

Az empirikus vizsgdlat méréseinek elméleti kereteit az IDEAL modell
(Bransford—Stein, 1993) és a csoportos problémamegoldas 3 stratégiaja
(Zoltayné, 2005) nyujtottak (Juhaszné, 2011).

A terepmunka tapasztalatai, a feltards eredményei ravilagitottak arra, hogy
a diakok és a pedagdgusok miként prébdlnak megbirkdzni sajat kozosséglik
problémadival; tovabba miként segitheté az osztdlyf6nokok munkdja a
didkok kozosségi aktivitdsanak tiikrében.
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MOZDULATABSZTRAKCIO LIPPOZOO-VAL A NEPTANCPEDAGOGIABAN

Kovacs Henrik
Magyar Tancm(ivészeti Egyetem

Kulcsszavak: korszer( néptancoktatds; jelrendszer; motivalas

A néptancoktatdas magyarorszdgi hagyomdanya az elmult évtizedekben
jelentGs valtozasokon ment keresztil. A paraszti tarsadalom megsz(inésével
az intézményes oktatas valt a tanctanulas elsédleges szinterévé. A kortars
pedagodgia egyik legnagyobb kihivdsa az Uj generaciok oktatasa. A 21.
szdzadban a néptanc-pedagdgia maodszereinek alkalmazkodniuk kell a
digitalis korban sziletettek sajatossagaihoz. Az infokommunikacios
eszkozok a mai gyerekek életének szerves részét képezik. Konnyedén kezelik
a gyors informaciéaramldst, gyorsan valtanak tevékenységeket, vagy akar
tobb tevékenységet is végeznek egyszerre. Az Uj generacidk elényben
részesitik a vizudlis informacidkat. Mindezen kihivasokra ad valaszt a
LippoZoo eszkoztar.

A szimbolumok kiemelten fontos helyet foglalnak el az emberiség életében.
A kommunikacidban nélkilozhetetlen jelképeket a mlvészetek szamos
valfaja hasznalja mondanddjanak sdritett 6sszefoglalasara.

El6adasomban bemutatom a kisgyermekek szamara késziilt, a tancot
szimbdlumokkal kédold rendszert, a LippoZoo-t. Az eszkoztar célja, hogy
jatékos formdban ismertesse meg a gyerekeket a tancok alapjaival,
katalizalja mozgdstanulasi folyamataikat, fejlessze mozgaskoordinaciojukat.
A LippoZoo lényege, hogy a f6 mozdulattipusok eltéré ritmikai
megjelenitését rendszerszerlen 6sszefoglalva, jatékos, motivald formaban
tarja a tdncosok elé. A |épés, az ugrasok f6 tipusai, a gesztus és az érintés
képi megjelenitésére allatfigurakat, mig a fél, negyed és a nyolcad ritmus
kddoldsara szineket hasznal. Az igy létrejové szines allatfigurak segitségével
olyan tancot absztrahdld rendszer jon létre, mely a tancpedagdgidban
sokrétlien hasznalhatd, és segitségével kivaléan megalapozhatd a tanc
szimbdlumokbdl torténd rekonstrukcidja.

Az elmult évek gyakorlati tapasztalata bizonyitotta, hogy a rendszer
dévodakban, altalanos iskoldk alsé tagozatain, mivészeti iskolak tdncérain és
tdnchdazakban egyarant betolti funkcidjat.
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"A TANC MINDENKIE!": INTEGRATIV TANCTERAPIA GYERMEKEK
ELETEBEN!

Toth Sara

Kulcsszavak: DanceAbility, tancterapia, integracio

Az el6addsban arra keresem a valaszt, hogy a tancml(ivészet, illetve a
mozgasmivészet miként képes lebontani a benniink lakozé el6itéleteket,
sztereotipidkat.

A modszer, melyet itthon terjesztek mint tanctandr, amerikai alapokon
nyugszik, elnevezése: DanceAbility, vagyis képesség a tancolasra. Alito
Alessi a DanceAbility integrativ tancterdpiaval foglalkozé Alapitvanynak a
mUvészeti igazgatdja, nemzetkozileg Uttord tandrként koreografusként és
mentorként tartja szamon a szakma. Munkai sordn kialakitotta egyedi
modszerét, mely napjaikban egész halézattd nétte ki magat. 2014-ben
kilfoldon elvégeztem a DanceAbility integrativ tancterapeutai képzést,
melyet Alito Alessi mester tartott.

Modszerének kilonlegessége abban rejlik, ez a fajta tancterdpias modszer
fogyatékossaggal él6 és nem fogyatékossaggal él6 emberek befogadasat és
integracidjat segiti el6. A tancot és mozgast hasznalja annak érdekében,
hogy tarsadalmi hatdst érjen el. A DanceAbility mddszere arra torekszik,
hogy barmely embercsoporton belil olyan m{kodé demokraciat hozzon
létre, amely kreativan beszél a tarsadalom kérnyezeti vdltozasairdl. Ezt a
maodszert jelenleg Eurdpaban 6 orszagban, illetve Kanaddban, Kindban,
Délamerikaban alkalmazzak. 1996-ban vette kezdetét a tanari képzés
elinditdsa. Eddig tobb mint 700 milvész, fogyatékossaggal élg,
tancpedagodgus rendelkezik ezzel a tuddssal és végzettséggel.

Ebben a mddszerben a tancterdpiaban leginkabb haszndlt eszkoz a sajat
testiink, a testi tapasztalatok kulonféle tudast biztositanak szdmunkra, a
térben/térrel dolgozunk egyutt az idével, illetve kontaktba lépilink, akar
szamunkra idegen emberekkel is.

A nyugat posztmodern mivészetére nagy hatdssal voltak a keleti filozéfiak,
igy a tanc terén sem volt ez masképpen, vagyis a kortarstancban is
megtaldlhatdé ez a fajta irdnyzat. A kontakt improvizacidban az egyén
testviszonyairdl a hangsuly attevédik egy duett vagy trid, esetleg csoportos
rendszerbe. Az érintések egyensuly érzékelése, valamint a b6ron keresztiili
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kontaktus fontos szerepet jatszik a kortars tancmdivészetben. Ennek
kdszonhetéen nem kell a személyiségedbdl fakadd elvarasoknak megfelelni
példaul, hogy né vagy anya valaki stb. Ezeknek a foglalkozasoknak rekreativ
egészségmegdbrzés célja van. A sulyadas, izomfeszités, tér kihasznaldsa, id6
megjelenitése a mozdulatmdvészettel, valamint a kontaktus az érintéssel
nagy hangsulyt kapnak ezeken a foglalkozdsokon, igy komplex tudast
biztosit minden ember szdmara.

Magyarorszagon munkatarsammal Sdarai Ritaval — aki egy baleset
kdvetkeztében gerincsériilést szenvedett el, igy testi-fogyatékosaggal él
egyltt — tartunk iskoldsoknak foglalkozasokat. Sarai Rita kerekesszékes
tancosnak és tdnctanarnak nevezi ©nmagat. Ritaval kozbésen az
intézményekben ezzel az amerikai tancterapids maddszerrel integrativan
alkottunk koreografidkat a gyermekekkel annak érdekében, hogy a jové
nemzedéke érzékenyebbé, nyitottd valjon embertdrsai irdnt képességektdl,
testi fogyatékossaggtdl fliggetlen. Tapasztalataink alapjan  tobb
rendezvényen is megosztottuk, hogy a gyermekek alapvetGen nyitottak és
érdekl6dék, kivancsian kérdezik meg t6le, hogy miért Ul székben, illetve
hogyan hasznalja. A tancterdpias foglalkozas végére pedig altaldnossagban
a gyerekek visszajelzései arrél szdl, hogy: -,J6l érezték magukat.” —, Tetszett
nekik az éra.” — Nem is gondoltdk volna, hogy tudnak tancolni.” Ehhez
hasonld visszajelzéseket kaptunk az évek soran.

Osszességében még tdbb idére és csoportos foglalkozasokra lenne
szlikséglink, hogy messzemend kdvetkeztetéseket vonjunk le. Valdszin(leg
az mindenképpen megallapithatd, hogy a DanceAbility nemzetkozileg egy
elismert médszer, melyet itthon mi igyeksziink meghonositani és a
gyerekek latékorét szinesiteni, egy integrativ tancterdpids foglalkozassal,
ahol 6nmagukat jobban megismerhetik a vilagot, tapasztalatot
szerezhetnek a testiikkel kapcsolatban jobban megérthetik Gnmagukat,
érzelmi allapotuk, hangulatuk javulhat, k6z6sségben csoportban
kooperalni tanulnak jatékosan, igy a tudatos és tudatalatti énre is hatassal
lehetlink az elGitéletekkel kapcsolatban.



AZ ENEKLES FEJLETTSEGENEK VIZSGALATA DIGITALIS MEROESZKOZZEL

Szabo Norbert - Kovacs T. Katalin - Janurik Marta
Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem, MTA-MATE Kora Gyermekkor
Kutatécsoport
ELTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola, MTA-MATE Kora Gyermekkor
Kutatécsoport
Szegedi Tudomanyegyetem Bartdk Béla M(ivészeti Kar, MTA-MATE Kora
Gyermekkor Kutatécsoport

Kulcsszavak: éneklés fejlettsége; digitalis mérészkoz
A digitalis technoldgia fokozédd térnyerése a tanitasi-tanuldsi
folyamatokban kozel negyven esztendGs multra tekint vissza. A
technolégiai-alapu innovaciok a mérés-értékelés teriletén is koran
megjelentek. Els6 [épésként a hagyomanyos papir-ceruza tesztek digitalizalt
verzidi késziltek el, amelyek még inkabb ,,csak” platformvaltasként voltak
elsGsorban értelmezhetbek, de az adatok rogzitésében, feldolgozasaban,
tarolasaban mar ez is nagy elGrelépést jelentett. Az Ujabb generacids
digitalis tesztek inkabb a tesztek tartalmi-, megjelenési-, mikddési teriletét
forradalmasitottak. Lehet6vé valt az adaptivitds megvaldsitdasa, a
multimédia elemek megjelenésével Ujabb tesztelem-tipusok valtak
elérhetévé, valamint a tesztbe integralt szoftveres kiértékelés révén az
azonnali visszajelzés is megvaldsulhatott. A digitalis tesztkornyezet
eredményeinek 06sszehasonlitdsat tobb kutatds is fokuszdba helyezte
(Csapé, Ainley, Bennett, Latour, & Law, 2012; Jézsa, Hricsovinyi, & Szenczi,
2015).

Asztalos (2014) a zenei észlelési képesség online mérését végezte el, tobb
mint 5000 els6 évfolyamos tanulé bevondsdaval a Szegedi
Tudomanyegyetem eDia rendszerében. Surjan és Janurik (2018) szintén a
zenei észlelés fejlettségét vizsgaltak papiralapu teszttel, illetve annak
digitalizalt verzidjaval online kornyezetben, az altalanos iskola elsé
évfolyaman. Vizsgalatukban a két eltéré adatfelvételi mddot, a papir-ceruza
alapu (PP) és a szamitogépes tesztelést (CB) hasonlitottak dssze.

Legujabb fejlesztésiinkkel a zenei képességek kozil a dallaméneklés
fejlettségének vizsgalatat szerettiik volna egy Uj, Android operacids
rendszeren futd mérGeszkozbe integralni. Az applikdcié alkalmas a
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kérdez6biztos nélkili adatrogzitésre a tesztfelvétel els6 |épésétdl, a
hattérvaltozok adatainak gyljtésétdl, az adatok rogzitésén és kiértékelésén
keresztil, az eredményeknek egy online adatbazisba valo feltoltéséig. Az
éneklés- (hangkoz- és dallaméneklés), fejlettségének vizsgalatdhoz, Janurik
és Jozsa korabbi méréeszkdzének itemeit hasznaltuk fel. EI6adasunkban a
mérbeszkdz funkcidinak bemutatdsa mellett szeretnénk megosztani a
fejlesztés soran felmertlt értékelés mddszertandhoz, és ezek technoldgiai
megoldasahoz kapcsolédo tapasztalatainkat, dilemmainkat is.

A kutatdst az MTA-MATE Kora Gyermekkor Kutatdécsoport tdmogatta.



STRESSZKEZELES AZ ELOADOMUVESZI GYAKORLATBAN ES KEPZESBEN

Gaal lldiké
Magyar Tancm(ivészeti Egyetem

Kulcsszavak:  szinpadi stresszkezelési

mUvészetpedagogia

stresszhelyzetek; technikak;

Az el6addmivész, amikor sz6ld szerepet kap, szdmos stressz-faktorral
sziikséges, hogy megkizdjon. A szinpadhoz kapcsolédd félelmek és
szorongasok jelenléte kedvezétlenil hathat a mUvészi teljesitményre és a
mindennapi életvezetésre. Ebben a kizdelemben nyujt segitséget a
specidlisan a szinpadhoz kapcsolddd stresszkezelési mddszerek és technikak
elsajatitasa.

A Liszt Ferenc Zenemlvészeti Egyetem Bartok Béla Gyakorld
Szakgimnaziumaban a szdlista palyara készil6 zenész ndvendékeinknek a
tanmenetbe beemelt specidlis 6ra keretében, tovabba az intézményi
pszicholégus egyéni és csoportos foglalkozasain nyujtunk felkészitést a
szinpaddal kapcsolatos stresszel valé megkiizdésre. MUivésztanarok részére
szakmai tovabbképzést fejlesztettiink ki arra, hogy a tehetséggondozasban,
az egyéni és csoportos zenei oktatasban is helyet kapjon a szinpadhoz
kapcsolddd szorongdsok kezelése: felkészitsiik novendékeinket a megfelel6
szinpadi m(ivészi teljesitményre nemcsak a zenei anyaggal kapcsolatos
technikai oktatdssal, hanem a szinpadi el6adasra torténé mentdlis
felkészitéssel.

E folyamat kedvez6 hatasait tapasztalva a pedagogusképzés, altaldnosan a
pedagdgiai munka részévé lehetne tenni a stresszkezelés bizonyos
szegmenseit mind tanuldsi, mind el6adoi terileten. A korai életkorban
érdemes lenne megkezdeni a stresszkezel6 technikdak oktatdsat a
koznevelés keretein belll. Ezt az el6adémdlivészi teljesitményt és
pszicholdgiai immunrendszert er@sité képzést a Magyar Tancmdivészeti
Egyetemen a tancmlvészeti oktatasban, tovabba szinmlivész hallgatdk
korében is elkezdtlik alkalmazni. Hosszu tavon a hétkoznapi életvezetés
részévé lehetne tenni a mentdlhigiénés attitlidot, ezen belll is a
stresszkezels technikdk rendszeres gyakorlasat. Ezaltal a szinpadi — gyakran
stresszel teli — helyzetekbe kiegyensulyozottabban érkezhetne a névendék,
amely szituaciokban tudatosan és gyakorlottan alkalmazva a szorongasoldé
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technikdkat magas mdvészi szinvonall produkciora lehetne képes hosszu
tavon. A kultara kozvetitésében kiemelked6 szerepe van az
el6adémlivészeknek, akiknek lelki jol-léte hozzdjarul a tdrsadalom jol-
|étének formalasahoz.

Irodalom

Csikszentmihalyi, M., Rathunde, K., Whalen S. (2015): A tehetséges
gyerekek. Flow az iskolaban. Libri Kiad6, Budapest

David, 1., Fulép, M., Pataky, N., Rudas J. (2014): Stressz, megkizdés,
versengés, konfliktusok. Tehetséghidak program. Budapest

Lazarus, R. S. (1993): From psychological stress to emotions: a history of
changing outlooks. Annual Review of Psychology. University of California,
Berkeley, California

Olah, A. (2005): Erzelmek, megkiizdés és optimalis élmény. Bels6 vilagunk
megismerésének maddszerei. Trefort Kiadd, Budapest



KOKAS KLARA ZENEPEDAGOGIAI RENDSZERENEK GYOKEREI ES U)J
HAJTASAI

Reikort lldiko
Kaldsz Alapfoku Mdvészeti Iskola, Budakaldsz

Kulcsszavak: Kokas Klara; zenepedagdgia; improvizacié

Kokas Klara a magyar zenepedagdgia Ujité pedagdgusa, pszicholdgusa, aki
kisérleteivel folyamatosan alakitotta és megalapozta a zene improvizativ
mozgassal fuzionalt befogadasat. Ez a rendszer minden ember szamara
elérhet6. Alkalmazhatd sérilt vagy beteg egyéneknél, egészséges
embereknél, egészen sziletéstél a haldlig. Kokas Klara életutjaba valé rovid
betekintés nyujt segitséget ahhoz, hogy zenepedagdgiai rendszerének
kialakuldsat és formalddasat jobban megértsiik.

Kutatdsom egyrészt feltdrja azt az utat, amely Kokas Klara az Egyesiilt
Allamokban eltsltott szakmai Gtja sordn az 6sszegydijtott szakirodalmak és
az altala megosztott tapasztalatok alapjan eljuttattnak zenepedagégia
rendszere kialakuldsanak gyokeréhez. Az altalam kutatott szakirodalmak
kozul a ,Step it down” cim( kiadvany afroamerikai dalai, gyermekjatékai, és
Bessie Jones-sal vald taldlkozds volt az egyik lényeges pont, amelyek
nagymértékben inspirdltdk Kokas Klarat a zenehallgatds és szabad
improvizativ mozgds kapcsolatanak megteremtésére. Pedagogiai életutja
soran, munkajara a folyamatos kisérletezés volt jellemz8, amely nem csak a
zene test altal torténé megtapasztalds, de az inkluzivitds teriletére is
kiterjed.

Masrészt Kokas Kldra zenepedagodgiai rendszere nyitottsagabdl adéddan
tanitvanyait is inspiralta a tovabb fejl6désre, illetve Uj rendszerek
kialakitasara. Az altala felfedezett gyokerekbdl szokkent tanitdasbdl Uj
hajtasok keletkeztek, kozllik az egyik a ReikArt zenepedagdgiai rendszer,
amely a mUivészetek kozotti atjarhatdsagot biztositja, illetve zeneterapids
tapasztalatok eredményein alapul. Az improvizativ médon torténd alkotas
megteremtheti a kozos zenei alkotas lehetfségét kiilondsebb tudast nem
igényl6 hangszereken is. A kreativ koz6s improvizacio soran a résztvevok az
egymasra hangolddas magas szintjét élhetik meg. Mindez a legegyszer(ibb
hangkelté eszkozokon torténik, melynek soran belekdstolhatnak a kozos
zenealkotds élményvilagaba.
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A zene és a mozgds magas foku szintézise, az improvizacid bevezetése és
fejlesztése egyszer(i hangszerek haszndlataval, a zene és a vizudlis
mUvészetek, a dramatikus feldolgozas kapcsolatrendszere olyan globalis
élményt teremt, amit a hagyomdanyos zenepedagdgia eddig nélkilozott
tarhazabdl, mint pl.: az improvizacié és mozgas a zene tikrében (hangszeres
improvizacio és mozgas egy id6ben). A mddszer, amelynek elméleti alapjait
tanulmany foglalja egybe, az oktatds kiilonbo6z6 teriletein (6voda, altalanos
iskola, zeneoktatds, gimndzium) immar kivaléan mikodik.

Célja a személyiség komplex nevelése, és olyan szocidlis képességek
fejlesztése all, amely Kokas Klara zenepedagdgiai rendszerének is alapjat
képezi, de minden reformpedagodgus feladata, amely mads feln6tt- és
fels6oktatasi terlleteken is hasznosithato.
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NEPZENEI TABOROK PEDAGOGIAI MEGKOZELITESBEN

Sandor lldiko - Berta Alexandra
Hagyomanyok Haza

Kulcsszavak: népzeneoktatas; tdbor; célok; ritusok; tananyag

A taborok évtizedek oOta megkillonboztetett szerepet toltenek be a
népzeneoktatasban. Ennek oka részben abban keresendd, hogy a népi
hangszerek viszonylag késén jelentek meg a m(ivészetoktatds intézményes
rendszerében, az ezredfordulé el6tt sokak szamara ez volt a népi
hangszertanulds egyetlen elérhet6 formaja. A taborok jelentlsége a
népzenei mivészetoktatas megjelenésével sem veszitett a jelentGségébdl.
Ennek oka, hogy a tdbor olyan munkaformak, mddszerek alkalmazasat teszi
lehetévé, amelyek az évkozi tandrakon kevésbé vagy egyaltalan nem
valdsithatok meg. A bemutatott jelenség két szempontbdl kilon figyelemre
méltd. Egyrészt, mert a tdborpedagdgidban daltalanos gyerek- és ifjusagi
célkozonség helyett els6dlegesen felnGtteméghozza életkor és tuddsszint
szerint nagyon kiilonb6z6 tanuldk, tdborozdk. Masrészt parasztmuzsikusok
(,adatkozIGk”) is részesei a tudasatadasi folyamatnak. Ennek kdszonhetéen
a hagyomanyozo tudasatadds és a korszerl pedagdgiai eljarasok sajatos
Otvozete jon létre.

Harom tdbor (Csutoras tabor, Méta tabor és Moldvai Népzenei Kurzus —
Szeged) Osszehasonlité elemzésével a tudasatadas kereteit, mddszereit, a
tdbori munkaformaban rejl6 sajatos pedagogiai lehet&ségeket mutatjuk be.
A vizsgdlat forrdsai a taborok irdsos dokumentumai (heti program, széveges
és multimédias tananyagok), a tdbort szervez6, ott oktatd zenetanarokkal
készitett interjuk, valamint a résztvevé megfigyeléssel szerzett ismeretek.
Az elemzés és az anyagbemutatas szempontjai:

- a tdbor deklaralt és latens pedagdgiai célja és a célcsoport jellemzéi

- ritusok fajtai, helylk, szerepik a tabori népzene oktatasban

- a taborok id6pontja, idétartama, helye, résztvevék létszama szerinti
Osszehasonlitdsa

- a tananyag mennyiségi és minGségi kritériumai

- a tdborban megjelené munkaformadk, szervezési mddok, nonformalis és
informalis tabori tudasatadas.

Elemzésiinkben arra a kérdésre keressiik a valaszt, hogy a népzenei taborok
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a zenetanulas hosszabb pedagdgiai folyamataba hogyan illeszkednek be,
milyen funkciét toltenek be, hogyan kapcsolédnak a formalis
népzeneoktatdshoz.

Irodalom

Makai, E. (2005): Az élmény alapu tanulasrdl.

Nagy A. (szerk.) (2018): A komfortzdndn is tul. A taborozds pedagégidja,
szociologidja és kulturalis antropoldgiaja. Neumann Janos Egyetem -
luvenis Ifjusagszakmai Mihely, Ifjusagszakmai Tarsasag.

Varadi J. és Szlcs T. (szerk.) (2017): Sokszin(i zenepedagdgia. Tanulmanyok
a zeneoktatas szerepérdl, modszereirél és tarsadalmi hatdsarél. Debreceni
Egyetemi Kiadé.



A ,,KULTURTORTENET TANTARGY A KISKEPZOBEN. A KOMPLEX
SZEMLELETU, TEMATIKUS ZENE- ES MUVESZETTORTENET TANITAS
LEHETOSEGEI A KOZEPFOKU MUVESZETOKTATASBAN

Nagy Barbara - Téth Arpad
MKE Képz6- és Iparm(ivészeti Szakgimndzium és Kollégium

Kulcsszavak: komplex, tematikus miivészetoktatds; teamtanitas

A budapesti Kisképz6 (MKE Képz6- és Iparm(ivészeti Szakgimndzium és
Kollégium) el6dintézményeinek torténete révén tébb mint 240 éves multra
tekint vissza. Az intézmény a — az 1778-as Ratio Educationis nyomdn
létrehozott varosi rajziskolak alapitasahoz k6t6dé — kezdetek ota szamos
strukturavaltason és atalakitdson esett at. A 18. szazadban a legfontosabb
feladata az iparosok rajzi képzése volt. A 20. szdzad elejétél, a
m(ihelyoktatas kialakitdsaval megjelentek az iskoldban a ma is oktatott
m(ivészeti szakmak el6dei. Az intézmény szdmara 1893-ban épitett, és az
iskolanak ma is otthont ad6 — a budapesti Torok Pal és a Ldnyay utca sarkan
allé — éplletben megd6rz6dott az a rajzi-, mlvészeti képzéshez kapcsolodd
muzedlis értékld gylijtemény, amelyen keresztiil a mdvészetoktatasi,
pedagdgiai hagyomanyok az iskola életének részévé valtak.

A Kisképz6 — a hagyomdnyaihoz valé kotédés mellett — mindig bdlcsdje volt
az innovacidnak és ismert volt arrdl is, hogy alternativ médon kozelit az
oktatds egészéhez. Ez a kett6sség, valamint a korszer({ oktatdsi formak irani
igény hivta életre tobb mint 15 évvel ezel6tt az iskola kulturtérténet cimd
tantargyat, amely a Kisképz8 sajat fejlesztés(, dinamikusan valtozé komplex
m(ivészetismereti tantdrgyava valt. Fejlesztésekor kiemelt célunk volt a
szintézis megteremtésére, a holisztikus, komplex szemléletre vald torekvés.
Alapvetd feltevésiink, hogy a mlvészettorténet oktatas sikerének kulcsa a
mialkotds minél sokoldalubb érzékelése — igy tantargyunk fejlesztésekor is
ennek elGsegitése volt az elsédleges pedagogiai célkitizéslink. A
kezdetekt6l teamtanitas keretében megvaldsulé elméleti draegység
eredetileg csupan a tizenharmadikosok szakmai képzésének volt része.
Mdra az iskola Osszes évfolyaman kiprébalt, az életkori sajatossagokhoz
igazitott altaldnos tantarggya nétte ki magat.

Az elGadas keretében a tantargy két oktatdja, Nagy Barbara m(ivészeti
igazgatdhelyettes, m(ivészettorténész és Dr. Té6th Arpad, ének-zenetandr,
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karvezeté mutatja be az elmult masfél évtized pedagdgiai tapasztalatait, a
kilonb6z6 évfolyamok tanterveit, segédanyagait és pedagdgiai alapelveit.
Az el6adas soran jellegzetes tantargyi példdkon tul révid felmérésiinket is
ismertetni fogjuk, mely minden bizonnyal meggyd6zi majd a hallgatésagot
arrél, hogy a kozépiskolai korosztadly szdmara a mlivészetek komplex
oktatdsa orszagos gyakorlattd kell hogy valjon.
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A MUVESZETPEDAGOGIA ALKALMAZASA A SZAKKEPZESBEN

Schmuck Vivien
Soproni Szakképzési Centrum Handler Nandor Technikum

Kulcsszavak:  alkotételep;  mlivészeti  alkotas;

személyiségfejl6dés

élménypedagdgia;

A szakmai képzésben tanuldknak a megfelel§ mester és tanitvany kapcsolat
megélésére szikségik van. A tanuldk a legtdbb id6t a virtudlis vilagban
toltik, ahol nem kapnak megfelel6 példat az emberséges, egészséges
mentalitassal felvértezett életvitelhez. A tanuldk mentalis bizonytalansaga
lekizdhet6 produktiv tevékenységgel vagy mivészeti alkotassal.

Az alkotasi folyamat, a gondolkodas, az emberi tudat egyik legmagasabb
szint(i mdveleti sora. Fontos, hogy a tanuldk iskolai szervezésben
tapasztalhassak meg azokat a manuadlis tevékenységeket, amivel a sajat
boldogulasukat is elérhetébbé tehetik.

A kisérleti foglalkozasokat hét éve kezdtik meg, és épitettiik fel mikods
jogyakorlatokra. A Tanulds Tamogatd Rendszert beépitettiik a tanuldk
Orarendjébe. Bevezettiik a Kreativ és Alternativ Alkotdtelep lehet&ségét,
kidolgozott szakmai programokkal és személyiségfejlesztéssel, melynek
hatékony mddszere a mivészet- és élménypedagdgia.

Cél, hogy a kiker(ilé tanuldk egészséges életvezetési tervekkel, megfelel6
szakmai tapasztalattal és nyitottsaggal, kell6 kreativitassal, mentalis
megerGsitéssel képesek legyenek az 6ndlld és k6zos munkavégzésre.

Az alkototelepi foglalkozas legf6bb célja az alkotds és annak demonstralasa.
A kreativ tevékenység és a kapcsolédo sikerélmény dinamikusan fejleszti az
egyén és a csoport képességeit. A tanuldk kiszakadnak a
komfortzéndjukbdl, az Uj dolgok megtapasztaldsa, az U] kornyezet
analizalasa aktivizalja a kiilonb6z6 egyéni képességeket és készteti az egyes
tanuldt és a kozosséget is, hogy gondolkodjon, mérlegeljen a siker
érdekében.

Fontos, hogy az el6zetes ismereteket az alkotds soran kiemeljik és pozitivan
megerGsitsik, ez segiti a megfeleld esztétikai igényesség kialakulasat. A
pozitiv érzelmi impulzusok egy egész életen at mintdul szolgalhatnak.

Az egyéni alkotasi folyamat sordn szabalyok szerint dolgoznak a tanuldk,
melyek sikere vagy sikertelensége az egyént érinti. Ennek a tevékenységnek
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a jelent6sége egy kozos alkotas soran felértékelddik, a felel§sség megné, igy
a tettvagy és bizonyitasi szandék is, a torekvés a sikerre, a szépre, hiszen a
tinédzserek legnagyobb motivacids eszkoze a megfelelés a tarsaknak.

A mesterek megismerése, akik egy adott szakmanak koszonhetik
boldoguldsukat, segiti a tanuldk készségeinek és képességeinek fejl6dését,
ami kihat teljesitménylkre mds tantargyak esetében is. A tanuldk
hatékonysaga, motivaltsaga nagyobb lesz, a tarsakhoz, az oktatékhoz vald
hozzaallas, a viselkedésmoddok pozitiv irdnyban valtoznak.

A képzési szerkezet valtozasa és a tanuldi moralitds indokolja a képzés
projektben vald kivitelezését, ehhez illeszkedik a Kézml(ives és Alternativ
Alkoto telep tevékenysége.
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