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El6szé
az 1. Mlvészetpedagogiai
Konferencia kotetéhez

Az ELTE mUvészetpedagdgus kozossége szeretettel koszonti elsd
orszagos konferenciajan a drémapedagogia és szinhazi nevelés,
a vizudlis nevelés, a zene és a tanc oktatdit és miveldit, a gyer-
mek- és ifjusagi kultura kutatoit és minden pedagogust, mlvészt
és tuddst, aki szivesen épit hidat a két kultdra kozott! Orilink,
hogy hagyomanyteremtd céll kezdeményezésiink érdeklddést
keltett, és a beérkezett masfélszaz kdzlemény javaslat alapjan
tobb, mint szazhusz eléadas és szimpdzium, mUhelymunka és
kiallitas mutatja be itt a mUvészetpedagdgia mddszertani inno-
vacioit és kutatasi eredményeit.

Sajat, j6l ismert teruletlnkrél most kitekinthetlnk egymas
felé. A zenész a vizualis nyelv fejlédését kdvetheti, a dramape-
dagdgus az ifjusagi kultrak sajatos kifejez6 eszkozeit ismerhe-
ti meg. A vizudlis kulttra tanara az Elménym(hely programjain
fedezheti fel a kortars mUvészet interdiszciplinaris irdnyzatainak
gyokereit és koncerten élvezheti a zenepedagogia eredményeit.
Ami taldn ennél is fontosabb: mi valamennyien megerd@sithetjik
hitinket a mUvészettel nevelés értékében. Kivald természettu-
désok beszélnek majd a mlvészet szerepérdl az emberi fejlé-
désben, a neveléstudomany nemzetkdzi hirl kutatdja pedig
a korszerd mUveltségképben mutatja be terdletink jelent8ségét.

A két napos magyar nyelv(i Mvészetpedagdgiai Konfe-
rencia (MPK) és az ehhez csatlakozo, de kulon programmal és
részvételi lehet8séggel szervezett masfél napos angol nyelv(
ELTE Workshop for Arts Education (EWAE) a hazai kutatasok
mellett lehet&séget ad a kitekintésre, nemzetkdzi kapcsolatépi-
tésre is. Megismerhetjuk tobbek kdzott Finnorszag, Hollandia,
Skécia és Luxemburg zenepedagdgiai innovacioit, az Eurdpai
Vizualis MUveltség Referenciakeret 19 orszagot atfogd kutata-
si programjat, bekapcsolédhatunk egy roman dramapedagdgiai
mUhelymunkaba, és a m(ivészeti agak valtozatos, de egyforman
er@s terapias hatasardl is hallhatunk hazai és nemzetkdzi szak-
emberektdl. Velink lesz a nemzetkozi szinhazpedagdgus tarsa-

sag egyik vezet8je és a Bauhaus 8ssz-mUvészeti hagyomanyait
tovabb élteté poliesztétikai tarsasag elnoke, és kiallitassal jelent-
kezik a dusseldorfi Mvészeti Akadémia torténeti gyermekrajz
gyljteménye. Rendezvénylnkon az MTA Tantargy-pedagogiai
Kutatasi Programja mdvészeti kutatécsoportjainak beszamoloi
is elhangzanak, és plenaris el6adason, kerekasztal beszélgeté-
sen talalkozhatunk a természettudomany-pedagdégiai kutatécso-
portok munkatarsaival is.

A konferencia sorozatnak évente valtozé cime és alcime jelzi
a fékuszban all6 témakort és mivészeti agat, melyet a szervezé
Kar kdzéppontba szeretne allitani. A 2017-es rendezvény, hiven
a Természettudomanyi Kar kuldetéséhez, Kepes Gyorgy egyik
mdvét idézve, ,A vilag Uj képe a mlvészetben és a tudomany-
ban” kézponti téma koré szervezddott. A fokuszban a vizualis
kultdra pedagogiaja all, s ennek részeként a tudomanyos vizu-
alizacio, amely Uj eszkdzoket teremt a vildg megismeréséhez és
megértéséhez.

Rendezvénylnket az ELTE, a Magyar Tudomanyos Akadé-
mia, a Magyar Mlvészeti Akadémia és a Magyar Rajztanarok
Orszagos EgyesUlete tamogatta. Ez a tamogatoi kor is kifejezi
a konferencia interdiszciplinaris jelent6ségét, a mlvészetek és
tudomanyok szinergiajat.

Az ELTE 6t kara: a Barczi Gusztav Gydgypedagdgiai Kar,

a Bolcsészettudomanyi Kar, a Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar,

a Tanité- és Ovoképzd Kar, és a vendéglatd Természettudoma-
nyi Kar munkatarsaibdl allé Tudomanyos és Szervez§ Bizottsag
nevében reméljuk, hogy az olvasd hasznosnak, a konferencia
részvevl inspiraldnak talalja majd ezt a kotetet és az eldadaso-
kat és bemutatdkat. Jov6 nyaron Ujra talalkozunk a 2. Mvészet-
pedagogiai Konferencian, az ELTE Bolcsészettudomanyi Karan!

KARPATI ANDREA,
a konferencia elnéke és

SIMON TUNDE,
a konferencia tudomdnyos titkdra

MTA-ELTE Vizudlis Kultira Szakmddszertani Kutatécsoport,
ELTETTK

Budapest, 2017. junius 22.


http://mta.hu/tantargy-pedagogiai-kutatasi-program
http://mta.hu/tantargy-pedagogiai-kutatasi-program
http://vizualiskultura.elte.hu/

Az MTA-ELTE Vizualis Kultura Kutatocsoport,
e konferencia szervezije,
szeretettel k6szdnti kutato tarsat,
az idén hetvenéves

GAUL EMILT

a kérnyezetkultiura nemzetkézi hirdi
oktatojat és mdvelbjét!
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A genetika hagyomanyos szemlélete szerint az 6rokitéanyag, Mindannyian minél teljesebb életet szeretnénk élni. Ennek

a DNS-lanc bizonyos szakaszairdl, a génekrdl mintegy tervrajz- egyik kulcsa az, hogy minél tobb antenndval érzékeljlk a min-
szer(en egy-egy fehérje képz&dik. Egyre tobb ismeretlnk van ket korulvevd vildgot, annak minden rezdulését, ugyanakkor
azonban a DNS-nukleotid sorrendet nem érintd tényezék sze- belsd vilagunk, érzelmeink, motivacionk révén ezeket az infor-
repérdl. Ezek kozé soroljuk az egyedfejlédést iranyito faktoro- maciokat megfelel6 kontextusban és mélységben raktarozzuk
kat, tovabbd a kuls6 és belsd kdrnyezet tényezit, mint amilyen el az agyunkba. Az agykutatds eredményei ma mar képesek az
a taplalkozas, a mozgas, a higiénia és az életmdd altalaban. idegsejthalézatok szintjén magyarazatot adni a memarianyomok
Ezek mind modosithatjak a gének ,megszdélalasat vagy elcsen- keletkezésének izgalmas jelenségeire, a hatékony és kreativ el6-
desedését”, ezért ezeket epigenetikai tényez8knek nevezik. Az hivas szamos részletére.

epigenetikai tényez8k kozé tartoznak a mentalis valamint pszi- Az 1990-es évtized az agykutatas évtizedének lett kikialtva,
choszocialis kornyezet egészséglinkre hatd tényezdi is, koztlk és akkor szalloigévé valt, hogy az agy megismerése korunk leg-
a mUvészi hatasok, a mlvészi nevelés is. Hagyomanyosan ide nagyobb kihfvasa. Ez kilondsképpen igaz az agykéregre, amely
tartozik tobbek kdzott a zene, az irodalom, és a képz8mUveszet. legmagasabb rendl idegmUkodéseink kdzpontja. Itt, ebben

Az el6adas példakon keresztul a mUvészi hatasok, a mlvészi a 2-3 mm vastag kis kopenyszer( képz8dményben dsszponto-
nevelés lelki egészségre gyakorolt hatasaival fog foglalkozni, sulnak olyan lényeges funkcidk, mint a tudatos érzékelés, a cse-
kiemelten a zene transzfer hatasaival. lekvések tervezése, inditasa, a tanulasi és memoriafolyamatok

tobbsége, de a kreativ alkoto tevékenység kontrollja is. Ezt az
agykérget tobb mint szazmilliard idegsejt épiti fel. Az idegsej-
tek abban kulonboznek dsszes tobbi testi sejtinktdl, hogy igen
gazdag nyulvanyrendszerUk van, és ezen keresztil kommunikal-
nak egymassal. Az Ugynevezett dendritek a fogaddnyulvanyok,
amelyeken mint antennakon keresztul az idegsejt kb. 20-30 ezer
masik idegsejttél képes impulzusokat fogadni. Van egy masik,
jéval gazdagabban elagazd, hosszabb nyllvanyrendszeruk is
(axon), ez tovabbitja az impulzusokat mas idegsejtekhez. Tehat

— minden egyes agykérgi idegsejt fogadonyulvanyaira impul-

12



zus érkezik 20-30 ezer masik sejttdl, mig a leadd nyulvanyan
keresztul 40-60 ezer masik idegsejthez képes az elektromos
impulzusokat tovabbitani. El lehet képzelni, hogy milyen hihe-
tetlenul komplex az a haldzat, amit szazmilliard ilyen idegsejt
alkot, melyek mindegyike hihetetlenul nagy konvergenciaval és
divergenciaval kommunikal egymassal. Ezeknek a kapcsolatok-
nak az er@ssége raadasul nem is allandd, ami még komplexebbé
teszi a rendszert, és tulajdonképpen ez jelenti a memoriarakta-
rozas sejtszint( alapjat. Ezeknek a kapcsolatoknak (szinapszisok)
hatékonysaga képes hasznalattél figgd médon megerésddni
vagy gyengulni, s ezeknek a folyamatoknak ma mar a molekula-
ris mechanizmusat is ismerjuk.

Ahhoz, hogy két idegsejt kozott tartésan megerdsodjon
a kapcsolat, arra van szUkség, hogy az impulzust tovabbité és
fogadd idegsejt pontosan egyszerre, 2-3 millisecundumon beldl
suljon ki. Ha ez a fokd szinkronitds nem jon létre, akkor koztlk
a szinapszis nem meger6sodni, hanem gyengtlni fog. Néhany
millisecundumon mulik, hogy tartésan erésédnek-e a szinapszi-
sok, vagy gyengulnek, azaz hogy tanulni fogunk-e vagy felejte-
ni. Természetesen egy memarianyom rogzilését nem Ugy kell
elképzelni, hogy egy darab ilyen szinapszis megerésodik, hanem
tobb szazezer, vagy akar egymillié idegsejt is ezen a mechaniz-
muson keresztUl képes egymassal meger6siteni a kapcsolatat,
és ez a sejtegylttes ezutan el6szeretettel egyutt fog kisulni. Ez
mar jelent egyfajta memadrianyomot. A kulcsmomentum itt az
egyUttes, szinkron kisulés.

Izgalmas kérdés, hogyan képes az idegrendszer biztosita-
ni ezt a néhany millisecundumos pontossagot a szinkronizaci-
6ban. Ehhez kellenek a gatlo idegsejtek. Egy példan szeretném
illusztralni, hogyan lehet gatlassal szinkronizalni. Képzeljuk el,
hogy itt mindenki egy medencében Uszkal - én egy polip vagyok,
amelyiknek az a feladata, hogy 6sszehangoljam valamennyitk-
nek a lélegzetvételét. Semmi mas dolgom nincs, mint rengeteg
karommal mindenkit egyszerre a viz ald hizok, majd jé egy perc
mulva mindenkit egyszerre felengedek. Nyilvan az elsd Iéleg-
zetvétel mindenkinél egyszerre fog torténni. Ugyanigy csinal-
jak ezt a gatlo idegsejtek is. A serkentd idegsejtek Osszevissza
kistlogetnek egészen addig, mig az 6ket beidegz8 gatldsejttél
nem kapnak egy impulzust, ami egy pillanatra elhallgattatja
Oket. Ez a hallgatas azonban 6sszehangolja 6ket, és a gatlasbdl
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kij@ve mar tokéletesen egyszerre fognak ,megszélalni. Ha pedig
nem csak az els6, hanem az 6sszes lélegzetvételt Gssze akar-
juk hangolni, akkor a viz ald huzast ritmikusan ismételgetni kell.
A gatlosejtek is ezt csinaljak, periodikusan eltavolitjak a sejtek
membranfeszUltségét a kisulési kiiszobtél (azaz gatoljak a ,meg-
szélaldsukat), majd elengedik 6ket, majd gatoljak, és Ujra elen-
gedik. lgy mar minden kistlés szinkronizalhato, és ez nem més,
mint az agyi hullamtevékenység.

Azonban nem oldottuk még meg a problémat, hiszen egy
ilyen gatlésejt csak kortlbelll ezer serkent6sejtet tud szink-
ronizalni. De egy legprimitivebb kis memdrianyomhoz is tobb
szazezer idegsejt mdkodését kell szinkronizalni! Ez az el8z8
példankkal Ugy érzékeltethetd, hogy nem egy, hanem tobb
medence létezik. Mindegyikben van egy polip, amelyik a maga
ezer ,emberének Iélegzetvételét képes szinkronizalni. Kell hogy
legyen azonban egy ,szuperpolip, amelyik valamennyi medence
folott dllva mindegyik medencébe kinyUijtja a karjat. Ott azonban
nem az egyes emberekkel foglalkozik, hanem az ott Iév8 poli-
pokkal. Amig azokat gatolja, azok nem tudjak gatolni az emberek
légzését. Ha elengedi Gket, akkor ezek az embereket fogjak a viz
ald hdzni. Megvaldsul tehat a medencék kdzotti szinkronitas is.

Van-e ilyen ,szuperpolip-?ként mdkodd sejt az agyban?
Sikerult bizonyitani, hogy igenis van, méghozza ezek a szeptum
nev( agyteruleten 1év6 pacemaker - ritmusgenerald - sejtek.
Ezekrdl neklnk sikerult el6szor bizonyitani, hogy szelektiven
beidegzik az agykéreg gatldsejtjeit. Tehat nem a serkentésejtek
haldzataival foglalkoznak, hanem csak az ott 1évd gatldsejtekkel,
azoknak a mUkodését 6sszehangoljak, és innentdl fogva a teljes
idegsejtallomany szinkron médon fog kistlni. Mivel pacemaker
sejtekrdl van szo, ezek ritmikusan gatoljak az agykérgi gatldsej-
teket, azaz ritmikusan gatlastalanitjak az dsszes serkentd sejtet.
[gy generalédnak az agyhullamok, ami nem més, mint az 6sszes
agykérgi sejt serkenthetéségének a hulldmoztatasa. Igy egyszer-
re érkeznek minden egyes hullamnal a legserkenthetébb fazisba,
s pontosan egyszerre fognak kisulni.
llyen egyszerlen keletkeznek az agyhulldmok, nincsen ebben
semmi misztikus. Az agyhullamok nem olyanok, mint a radié-
hullamok vagy a sugarzas stb., amelyek az éterben terjednek

- mint ahogy azt tobb telefonald megkérdezte mar télem egy-
Yegy tévé-? vagy radiointerjud utan: - ,ha vannak agyhullamok,



akkor mar tudom, hogyan manipulaljak a gondolataimat - szélt
a gyanakvo kérdés.

Itt egyszerlen arrdl van sz6, hogy a sejtek szinkron médon
hullamoztatjak a serkenthet&séglket a gatldsejtek segitségével,
illetve a gtldsejtekre érkezd ugyancsak gatld impulzusok révén,
amelyek a ritmusgenerald sejtektdl jonnek. Tehat a ritmusgene-
rald sejtek képesek ily moédon az agyi hullamtevékenységet biz-
tositani, ezaltal meghatarozni a tanuldsi és memdriafolyamatok
hatékonysagat.

Akkor valt ez a felfedezés igazan izgalmassa, amikor rajottink,
hogy nemcsak a szeptumban lakoznak ezek a szuperpolip-

ként mUkodd ritmusgenerald sejtek, hanem szamos mas 8si
kéreg alatti agyterlleten is, és ezek valamennyien a gatldsej-
tek mkodését szabalyozva képesek globdlisan meghataroz-

ni az alapvetd agykérgi mikodéseket, mint példaul a szelektiv
figyelem, a hulldmtevékenység frekvencidja, amplitidoja, vagy
az alvas, ébrenlét fazisai. Egy kozos tulajdonsaguk van ezek-
nek a kéreg alatti terlleteknek: az, hogy érzelmi és motivaciés
impulzusokat szallitanak, és testunk altalanos fiziologias alla-
potardl hoznak informacidkat. Nevezhetjuk ezek 6sszességét
belsd vildgunknak is, melyhez azonban szervesen hozzatartozik
az emberiség tobb ezer éves kulturalis 6roksége, ami termé-
szetesen nem a kis, kéreg alatti strukturakban tarolodik, nem is
orokl&dik, hanem tanult, és agykérgi szinten tarolt informacio.
De érdekes modon ugyanezeken a palyakon keresztul fejti ki

a hatasat, a ,szuperpolip mechanizmus révén képes biztositani
a megfeleld szinkronitast, az idegsejtek preciz egyuttmikodését
az agyi hullamtevékenység generalasa utjan, ami elengedhetet-
len feltétele a memarianyomok bevésésének. Igy biztositja az
agy ugyanakkor a szelektiv figyelmet is, azaz hogy ha éppen az
akusztikus informaciokra koncentralok, akkor a hallékérgemben
lesz megfelel6 amplitidoju ez az agyi hullamtevékenység vagy
oszcillacio, hogyha vizualis informaciéra figyelek, akkor pedig
éppen a latokérgemben, és gy tovabb. De ugyanigy az alvas és
ébrenlét folyamataiban is ezek a palyak a meghatarozoak.

Levonhatjuk a kbvetkeztetést, hogy a hatékony tanulds kulcsa
a belsé vildg impulzusainak tarsitdsa a kilvildgi informdciécsoma-
gokkal a tdroldsi folyamatok sordn.

Joggal kérdezheti barki, hogy ha tobb milliard idegsejt van
az agykérginkben, és mindegyik 60-80 ezer masikkal alkot
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kapcsolatot, és ezek a kapcsolatok raadasul még plasztikusak

is - miért nem végtelen az agyunk tarolékapacitasa? Az agy-
kutatas jelen allasa alapjan Ugy gondoljuk, hogy szinte minden
esemény, ami vellink valaha tortént, maradandd nyomot hagy az
agyban, és ha ezek le is csengenek idénként, az alom soran tor-
ténd visszajatszas Ujra erésiti 8ket. Tehat szinte minden tapasz-
talasunknak a nyomat megtalalhatjuk az agyban. Hol van akkor
a probléma? Az emléknyomok el8hivasaban. Nem tudjuk ezeket
az élményeket adresszalni, megszdlitani, amikor el akarjuk 6ket
hivni. Egyszer(bb lenne, ha az agyunk gy mikodne, mint pos-
tafiokrekeszeknek a rendszere: amikor valamilyen eseményt el
akarok tarolni a memoriamba, akkor csak megcimkézem, rairom
a postafiokszamot, és bedugom abba a rekeszbe, aztan amikor
szUkségem lesz ra, akkor elég, ha bemondom azt a szamot, és
rogton beugrik az emlékkép. Sajnos nem egészen igy mdkodik
a memdria, de azért van egy pecsétnyomo szerkezet az agyunk-
ban, amelyik meg tudja cimkézni ezeket az emléknyomokat. £z
a pecsétnyomda szerkezet pedig nem mds, mint a belsé vildgunk,
annak impulzusai. Ezért rendkivil fontos az, hogy hagyjunk iddt,
kapacitast agyunkban, hogy minden kulsé informacio tarsi-
todjon belsd vildgunk impulzusaival az elraktarozas soran. Ez
jelent&sen fokozza az el8hivhatésagot, azaz az emlékezés haté-
konysagat, de egyben kreativabba is tesz.

Mert mitél lesz kreativ valaki? Nyilvan nem az agyban tarolt
informaciomennyiségtél, hiszen ma mar az interneten keresz-
tdl gyakorlatilag minden informacio kdnnyedén elérhetd barki
szamara. Az lesz kreativ, akinek errél az adott informaciérol,
eseményrdl, jelenségrél mas jut az eszébe, mint az atlagember-
nek. Miért juthat neki mas az eszébe? Azért mert fejlett, egyedi,
komplex belsé vilaggal rendelkezik, és amikor ezeket az emlék-
képeket, informacioblokkokat elraktarozza, akkor egészen
egyedi szinezetet tud hozzajuk rendelni a belsd vilag impulzusai
révén. Egyedivé teszi ezeket az emlékképeket, hogy aztan egé-
szen mas kontextusban, a legvaltozatosabb kombinacidkban is
el6 tudja hivni Oket.

A besz{kult tudds mit csinal? Egymas mellé pakolgatja
a megszerzett informacidtéglakat, és nem jon ra, hogy ezeket
egymas tetejére is lehet rakni. Akkor leszlnk kreativak, ha rajo-
vunk, hogy ezekbdl épiteni is lehet egy Ujabb dimenzidban, és
a szUkséges habarcs nem mas, mint a gazdag bels6 vilag.



Az informaciérobbanas globalizalédé vildgunkban, a tdlhaj-
szolt, stresszes életvitel egyre kevesebb id6t hagy arra, hogy
foglalkozzunk ezzel a belsd vilaggal, a pecsétnyomo szerkezet-
tel. Az informacio olyan mértékben arasztja el agyunkat, hogy
radikalisan megvaltoztatja agyunk informacios kornyezetét, ami
egyfajta adaptaciés nyomasként nehezedik az emberi agyra.
Amibol persze az emberi agy is keresi a kivezet§ utat, mint sza-
mos mas bioldgiai rendszer. Milyen menekUlési stratégiakat
lathatunk manapsag? Egyre gyakrabban hallani, hogy az ember
probal kikoltdzni a nagyvarosok forgatagabdl a kdrnyezd kistele-
pulésekre, st kidobja otthonrol a televizidt - ami a mai mdsor-
valaszték mellett nem is tul meglep6 -, van, aki nem nagyon
hasznal internetet, mobiltelefont - ez egy bizonyosfajta mene-
kilés az informacié6zon elél. Sokkal rosszabb stratégia az alko-
holizmus és a drogok vildgaba vald menekulés, amikor az agy
a mamor lila kodjébe bujik, mert nem birja a terhelést.

Hasonldan rossz, amikor az ember minél tobbet prébal
elsajatitani a szelektalatlan informéacidaradatbdl, de az ese-
tek tobbségében ez rendszeres kudarcélményt eredményez.

Ez az oka annak, hogy rohamosan terjednek a pszichiatriai és
neuroldgiai betegségek - a depresszid, panikbetegség, szoron-
gas, skizofrénia stb. A WHO el8rejelzései szerint a 21. szazad
legsulyosabb egészségligyi problémai a lelki betegségek, azon
belll is a depresszio, szorongas és kdvetkezményei lesznek. Az,
hogy mégsem kellett eddig a pszichiatriai klinikak befogaddkeé-
pességét tobbszordsére ndvelni, azért van, mert parhuzamo-
san fejl8dott az agykutatas, gyogyszerkutatas is, és ezeknek

a betegségeknek a tobbségét ma mar tudjuk ambulansan is
kezelni. Ez persze nem jelenti azt, hogy hajszoljuk csak az infor-

maciét gatlastalanul, aztdn majd az orvos felir valami gydgyszert.

Ez nyilvan fgy nem mukodik. Altalanos receptek nincsenek, egy
kovetkeztetést azonban az eddigi fejtegetéseim alapjan bizto-
san levonhatunk: tobb idét, kapacitast kell hagyni az agyunknak
a belsé vilag impulzusainak hatékonyabb megjelenitésére, bevo-
nasara magasabb rendl idegmUkddéseinkbe, tobbek kdzott
a kulvildg informacidinak eltarolasaba, eléhivasaba.

Ez megoldast jelenthet az informacié6zon kezelésére,
ugyanakkor megakadalyozza a lelki elsivarosodast, és novel
a kreativitast.
lgazan nagy baj akkor van, hogyha nincs mit megjeleniteni,
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bevonni, mert sivar a belsd vilag, kifogyott a tinta a pecsétnyo-
mo szerkezetbdl. Ezért mondtam el mar szamos férumon, hogy
a fiataloknak sokkal tobbet kellene foglalkozniuk az érzelemvi-
lagot leginkabb gazdagitd mivészetekkel, fejleszteni (és nem
leépiteni) kell a mUvészetoktatast a k6zépiskolakban, és visz-
sza kellene hozni az erkolcsi-etikai-?vallasi nevelést is. A didkok
jarjanak szinjatszé korbe, szavaljanak, irjanak verset, rajzoljanak,
fessenek, jarjanak keramia szakkorbe, vagy muzsikaljanak, ha

a hangszer nem megy, énekeljenek kérusban. Nem szikséges,
hogy mar az egyetemi anyagot is megtanuljak a természettudo-
manyi targyakbdl, hogy biztosan felvegyék a gyereket - azt majd
réérnek az egyetemen. De az érzelemvilag gazdagitdsanak igen-
is ebben a periddusban van itt az ideje. Minél szélesebbre kell
tarni bennuk a befogadas folyosdjat a kulvilag és az agy kozott,
mert ugyanezen a folyosén kozlekedik a kreativitas is, csak
éppen az ellenkezd iranyba.

A magyarsag rendkivul érzelemgazdag nemzet. Ennek
sajnos elég sok negativumaval is talalkozunk. Tartésan dobo-
g06s helyezéstink van alkoholizmusban, dngyilkossagi és valasi
statisztikakban. Van azonban ennek az érzelemgazdagsagnak
pozitiv hozadéka is - aki annak idején kilatogatott a Millenaris
Parkba, az ,AlImok &moddi, vildgraszélé magyarok cim( kiallitas-
ra, az megtapasztalhatta a magyar elme paratlan kreativitasat.
Itt az ideje, hogy megtanuljuk ennek az 6rokségnek pozitiv olda-
lat kihasznalni. Ugy kell tanitani, nevelni a fiatalokat, a kdzépis-
koldsokat, hogy ez a gazdag érzelemvilag pozitiv gondolkodassal,
megismerni vagyassal parosulva kreativ tevékenységben oltson
testet, hogy minél tobb alkotd elménk legyen az orszag el6tt allo
rendkivil nehéz feladatok megoldasara.

Ez a kdzlemény el6szér a Magyar Szemle Uj folyama XXVI. 3-4. szdméaban

jelent meg. (URL: http://www.magyarszemle.hu/cikk/20070712_tanulasi_folya-

matok_es_belso_vilagunk)

Utankozlés a szerz és a folybirat engedélyével.


http://www.magyarszemle.hu/cikk/20070712_tanulasi_folyamatok_es_belso_vilagunk
http://www.magyarszemle.hu/cikk/20070712_tanulasi_folyamatok_es_belso_vilagunk
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ElményMdhely

STEAM jatszotér

Bemutatkozik a 4Dframe, CaraWonga,
ITSPHUN, Gondos Készlet, Jomili,

LogiFaces, LUX, Saxon’s PolyUniverse,
Zometool és még sok minden mas!

ELTE, Természettudomanyi Kar, GOmb Aula -
Budapest, Pazmany Péter sétany 1/A.

Az ElményMUhely 2008-ban indult Utjara matematikusok, m{ivé-
szek, kézmUvesek, jatékkészit6k, tanarok, szul8k és gyerekek
Osszefogasaval. Nemzetkdzi szinten is az els6k kdzott vagtunk
bele a STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts & Mathema-
tics) terUletek integrdlt oktatdsi és tanuldsi mddszereinek feltér-
képezésébe és tovabbfejlesztésébe. Az évek soran egyszerre
sikerUlt egy nyitott kdzosséget, egy tanarokat, kutatokat és
mUvészeket 6sszekapcsold szakmai hdldzatot és egy tobb szaz
szakembert mozgdsitani képes mdvészeti-tudomdnyos kreativ
ligyndkséget megalapoznunk. Rendezvényeinken jdtszani és felfe-
dezni hivunk minden érdekl6dot. A célunk, hogy megmutassuk:

a matematika a kbzds élmények, felismerések forrdsa, az éromteli
alkotds eszkéze! Az elmult id8szakban megrendezett, orszagos
érdeklddésnek drvendd, illetve kulféldi programjainkon tobb
mint 30.000 dltaldnos és kézépiskolai tanuld, féiskolds, egyetemista
didk, valamint tobb ezer pedagdgus és kbzel ugyanannyi szilé vett
részt. Rendezvényeinkre Magyarorszagon kivil rendszeresen sor
kerUl Finnorszdgban, valamint az ElményM(hely rendszeresen
kap meghivasokat Eurépa més orszégaiba, Eszak-Amerikaba és
Azsidba is. Az EIményMhely tébb rangos nemzetkdzi szakmai
szervezet, intézmény, oktatasi eszkozfejleszté cég partnere.
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PROFILUNK:

RENDEZVENY-SZERVEZES: Kreativ iskolanapok, matemati-
kai-mUvészeti események, fesztivalok, interaktiv kiallitasok,
mUhelyek, konferencidk és szeminariumok Magyarorszagon és
kulfoldon.

KUTATAS: FSbb kutatési teriileteink: STEM és STEAM oktatés;
kutatasalapu, kooperatiy, jatékos és élménykdzpontd matemati-
ka-tanulas; ldnyok a matematikaban, természettudomanyokban
és programozasban; problémakozpontu oktatas tudomanyos és
mUveészeti kontextusban; valds és digitalis modellezés dssze-
kapcsolasa a tudomanyos, mUvészeti és design oktatasban;
jelenség-alapu tanulas, egyUtt-tanitas; inter-, krossz- és transz-
diszciplinaris menedzsment az oktatasban.

KIADVANYOK: Az elmult években az ElményMdhely Mozga-

lom tagsaganak 6sszefogasaval tobb nemzetkozi szerz8gardaval
buszkélkedd kiadvany is napvilagot latott. A HIDAK: Matematikai
kapcsolatok a mdvészetben, a tudomdnyban és az élménykdzpontd
oktatdsban (2011), az Elménykdzpontlsag és vizualitds a mate-
matika és a természettudomanyok oktatasaban (2012), illetve az
Adventures on Paper (2014) cimU szakkonyvek, valamint az angol
és magyar nyelven is megjelent Vasarely és a matematika (2011)
cimd mivészeti-matematikai album.

TANACSADAS: |6 megoldésokat, kivald eszkdzdket és megfelels
szakértelmet kinalunk partnereinknek a STEAM (Science, Techno-
logy, Engineering, Arts & Mathematics) integralt oktatas- és tanu-
lasfejlesztés teruletén.

PALYAZATIRAS ES PROJEKT-MENEDZSMENT: Hazai és nem-
zetkozi referenciakat, sajat kutatasi eredményeinken alapuld
korszer( tartalmat és szakértdi haldzatunkat kinaljuk oktatasi és
tudomanyos palyazatok el8készitéséhez és lebonyolitasahoz.



Muivészet és tudomany
a Magyar Matematikai
Muzeumban

HOLLO-SZABO FERENC ES ANTAL JOZSEF

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem,
Természettudomanyi Kar

Kulcsszavak: matematika, tudomanyos vizualizacié,
képzé&mUvészet,

A Magyar Matematikai Mlzeum (MaMa) az ELTE TTK Természet-
rajzi Mdzeum matematikai gyjteménye. A kilencvenes évek
elején szervez8dott muzeum (akkor még Bakos Tibor Matema-
tikai GyUjtemeény) egyik célja latvanyossa tenni a matematikat,
keresni annak kapcsolddasait egyéb tudomanyokkal. A mdvé-
szet hatékony vizualizaciés lehet8ségeket biztosit a matemati-
ka szamara (példaul mlvészi kirakdk, kilonbozd technikakkal
épitett modellek), melyekkel gordulékenyebbé, jatékosabba és
élményszer(ibbé tehetd a matematikaoktatds. Ezeket a modsze-
reket is kutatja a mdzeum.

Az itt talalhatd gyljtemény a targyak, logikai jatékok mellett
rengeteg matematikakdnyvet, ismeretterjesztd kdonyvet, Ujsa-
got szamlal. Matematikaversenyek kotetei és 6sszegydjtott fel-
adatai is gazdagitjak a gyljteményt. Matematikusok hagyatékai
gyakran kerlUlnek a mUzeumba. A miUzeum kiemelten fontosnak
tartja olyan szemléltetd eszkdzok, modellek felkutatasat, melyek
hasznosnak bizonyulnak a matematikai 6sszefliggések, tételek
illusztralasara. Haromdimenzids testekrdl, formakrél szamos
modell fellelheté muzeumunkban, tébbnyire kartonpapirbdl,
polisztirolbdl, vagy akar szivoszalakbol. A modellek, dokumen-
tumok egy részét diakok, hallgatok készitették, tehat mindenki
hozzajarulhat a kidllitasokhoz. A hazai kiallitékon kivil még kul-
foldrol érkezett mlveket is 6rzunk (példaul Magnus Wenninger
és Dan Suttin mUvei).
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A konferencian egy, képz8mdvészeti alkotasokat, képeket,
posztereket és matematikai modelleket bemutat6 kiallitas és két
workshop keretében fedezhetd fel a mUzeum. Tervezett kiallitok:
Saxon Szasz Janos, Dardai Zsuzsa, dr. Erdély Daniel, John Hiig-

li, Kbkény-Kovacs lldiké, Richter Eva, Magnus Wenninger, Kabai
Sandor. A kiallitast Holl6-Szabd Ferenc matematikus, a mdzeum
alapito igazgatdja nyitja meg.

Az els6¢ workshopon a PolyUniverse jatékcsaladot mutat-
juk be. A foglalkozast vezeti Dardai Zsuzsa mlvészetkritikus és
Saxon Szasz Janos képzémdUvész. A masodik workshopot, ,Szim-
metridk az 6skortél napjainkig” cimmel, Richter Eva textilm(vész
és Bérczi Szaniszlo fizikus vezeti.

Weboldal: http://www.cs.elte.hu/~matmuz/

Facebook oldal: https://www.facebook.com/ELTE.MaMa/


http://www.cs.elte.hu/~matmuz/
https://www.facebook.com/ELTE.MaMa/
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A pozitiv pszicholdgia

pedagogiai és mivészet-
pedagogiai aspektusai és
a szemléletvaltas igénye

BREDACS ALICE

Pécsi Tudomany Egyetem, Mivészeti Kar
MTA-ELTE Vizualis Kultdra Szakmaodszertani
Kutatécsoport

Kulcsszavak: pozitiv pedagogia; jollét, kiteljesedés;
pszicholégiai immunitas, flow

A jelenlegi pedagdgiai paradigméak nem segitik eléggé az U]
mUvészetpedagogiai innovaciok kidolgozasat. Eléadasommal
arra igyekszem ravilagitani, hogy a pedagdgia - a pozitiv pszi-
choldgiai szemlélet térhéditasat kovetben - paradigmavaltas
eldtt all. Ebben a mlvészetpedagdgia mintaadod szerepet tolthet
be. Allitdsomat egyrészt a vonatkozé szakirodalom strukturéa-
lis feltarasaval, masrészt a sajat korabbi kutatasi eredményeim
szisztematikus Osszevetésével szeretném alatamasztani.

A pozitiv pszicholdgia az 1970-es évektdl induld, humanisz-
tikus pszicholdgiai elméleti gyokerekkel rendelkezé intenziven
fejl6d6 tudomanyterilet. Megallapitasait empirikus kutatasok
igazoljak, de épit mas pszicholdgiai kutatasi eredményekre is.
Feltarja azokat az eréforrasokat, amelyekkel az életmin8ség
a ,Kivirulasig” javithato és a pozitiv lelkiallapot (jollét, megelé-
gedettség) elérhetd. Kutatja, hogy melyek ennek a valtozasnak
a kuls@ és az oroklott vagy a szerzett belsd feltételei, milyen
tapasztalatok és stratégiak szukségesek az eléréséhez. Képvise-
16 ezeknek a vizsgalatahoz tobb sajat és adaptalhaté mérdesz-
kozt fejlesztettek ki.

A pedagdgiai kutatasokba csak néhany éve éplltek be
a pozitiv iranyzat témai, habar a mlvészetpedagdgiai gyakor-
lat szdmdara eddig sem voltak idegenek. Kézismerten minden
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alkotasi folyamatnak van terapias és jollétet ndvel6 hatasa,
amennyiben rendelkezik az dnkifejezés és az 6n-identifikacio
szabadsagaval.

Az érzelmeket és az attitidot kiinduldpontként kezelé ,pozi-
tiv pedagdgia” célja feltarni azt, hogy a tanulas milyen feltételek,
pozitiv tapasztalatok, hatasok és tevékenységek mellett segf-
ti a jolléthez sziikséges kompetenciak, pozitiv jellemvonasok
kialakulasat a fiatalokban, milyen k6zosségek, mddszerek és
kommunikaciék vezetnek a kiteljesedéshez, a jolléthez, a boldo-
gulashoz. A jollét-tanulas transzferald szerepe azért fontos, mert
0sszekapcsolja az értelmi, érzelmi és a cselekvéses teruleteket,
kihat minden tovabbi életszakaszra, feladatra, tanulasi folyamat-
ra, aktivalja a tanulasi sémakat és stratégiakat és megszUinteti
a negativ dnbeteljesitd joslatokat. A kutatok a pedagdgiaban és
a mUvészetpedagdgiaban leggyakrabban a flow-val, a motiva-
cidval, az egyuttmUikodéssel, a pszicholdgiai immunitassal, az
érzelmi intelligenciadval, a szocialis készségekkel és a kreativitas-
sal foglalkoznak. A mlvészetpedagodgia gyakorlataban pedig az
élményt ad¢, a felfedezd, az alkotd, a kreativitast és az érzelmi
intelligenciat fejleszté programaok terjednek (példaul az élmény-
és kreativ mlhelyek, a drama-, a mUzeum-, a koncert- és a jaték-
pedagdgia programok).

Ezekben foly¢ tanulasoknak transzferald hatasai csak rész-
ben kikutatottak, mert egy erésen kitagitott tanulasi fogalommal
dolgoznak. A fiatalok fejlett pszicholdgiai immunitasa lehetéveé
teszi a feladatokkal és a feszUltségekkel vald megbirkézast és az
Onallé dontéshozatalt. Ez szolgalja, hogy magabiztos, én-haté-
kony, autondm, felel@sségteljes, kompromisszum- és alkotokeé-
pes, az életben helytallni és kontrollt gyakorolni tudé feln&tteké
valjanak a fiatalok. Ehhez segitd, batoritd, biztonsagot adé és
kooperativ tanulasi kdrnyezetre van szukség. Minél gyakoribb az
aramlat megélése, a siker és a megelégedettség érzése, annal
jobban kibonthatdk a képességek. Ehhez a tanuldknak vilagos
és elérhetd célokat kell kitGzniuk maguk elé, ismernitk kell sajat
képességeiket, meg kell talalniuk a feladatmegoldasokhoz szuk-
séges energiaforrasokat, rendelkezniuk kell er8s kontrollképes-
séggel. Minden helyzet - a tanulasi helyzet - értékelése is kihat
az érzésekre, a fizioldgiai dllapotra, és a viselkedésre. Ha a hely-
zet a személy szamara ijesztd, veszélyesnek, kudarcot rejtének
tlnik, akkor feszultség keletkezik, ami a fiatalt onvédelemre



készteti. Siker esetén viszont jo érzés a tevékenységben lenni és
nyitottan lehet az eseményekre reagalni.

A milvészeti tevékenység alapvetben meghatarozza a kozér-
zetet, tulmutatva az esztétika szempontjain. Eszkdze az dnazo-
nosftasnak (a vizualis narrativakat is magaba foglalva), a térbeli
tajékozddasnak, a mentalis térkép kialakitasanak, az érzéseknek
(mint a biztonsagérzetnek, a gyonydrkodésnek vagy ellenkez8leg
a rémuletnek) és sok mas fontos dolognak. Az alkotéképesség
pedig - minden emberben valamilyen szinten meglevd, de mas-
mas terlleten és eltérd szinten megjelend - személyiségfejlesz-
t6, teremtd emberi munkaképesség, gondolkodasforma, vagyis
egyfajta pszichikus energia. 2004 6ta sajat kutatasaimban is sze-
repelnek a pozitiv szemléletd mlvészetpedagdgiai vonatkozasu
érzelmi intelligencia, pszicholégiai immunitas és motivacio vizsga-
latok. Eddigi eredményeim arra hivjak fel a figyelmet, hogy az élet-
kori sajatossagoknak megfelel jollét kép van jelen a mlvészetet
tanulékban. A pozitiv érzelmek atélése inspiralja a célkitlizést
és feltételezi a sikert, azonban a mai fiatalokra gyakran jellemzé
alacsony 6nszabalyozas neheziti a célra tartast. A kilsé meg-
erésitések szerepével szemben dominal azoknak a belsévé valt
értékeknek és céloknak a kdvetése, amelyek a mlvészeti tevé-
kenységek felé hiviak 8ket. Ugyanakkor a kozoktatasban a tanuldi
célok és a szUkségletek tanari és a tanuldi megitélése eltérd, mert
a tantervi célok kitlizésébe a tanuldk ritkan vannak bevonva.

Kutatasaim eredményeinek Uzenete az, hogy az U] gene-
racié altalanos és mlvészeti nevelésben elj6tt az idd a szemlé-
letvaltasra és e tekintetben olyan Uj mddszerek és programok
kidolgozasat surgetik, amelyek egyrészt nagyobb teljesitmé-
nyekre buzditanak, masrészt lehetdvé teszik a boldogabb tanu-
las és a kiteljesedett élet megélését. A szakirodalom és a sajat
eddigi kutatasaim alapjan, és tovabbi kutatasaim céljabol kialaki-
tottam egy lehetséges mlvészetpedagdgiai mérési-értékelési és
programtervezési modellt, amelynek elemei a kdvetkez8k:

A Pszicholdgiai immunitas kérdbives vizsgalata (a céleléréshez
szUkséges személyes és tarsas energiak megkozelitése - moni-
torozasa, mobilizalasa - végrehajtasa, valamint a szabalyzasa)
Az érzelmek (érzelmi percepcio, integracio, megértés és szaba-
lyozas) és az életérzések kérdbives vizsgalata (flow, inspiracio)
és mlvészeti megjelenitése (példaul: szeretet, béke, 6rom, bol-
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dogsag, megbocsajtas, hala, empatia, der(, blszkeség, remény,
ihletettség, aramlatérzés, az élet értelmességének érzése,
a beteljesllés megélése, stb.)

*  Pozitiv gondolkodas vizsgalata és mlvészeti megjelenitése (opti-
mizmus, hit, humor, jatékossag, stb.)

+  Jolletet fokozd tevékenységek vizsgalata (mUvészeti tevékenység,
mUélvezet, élménygyjtés, kreativ kisérletezés, érdekl6dés vala-
mely mdvészeti, és/vagy tudomanyos tertlet irant, kapcsolatok
kialakitasa és apolasa, stb.)

Tanulmanyom és el6adasom a Magyar Tudomanyos Akadé-
mia - EOtvos Lorand Tudomanyegyetem Vizualis kultdra szak-
madszertani kutatdcsoportjanak (,Moholy-Nagy Vizualis Modulok

-a21. szazad képi nyelvének tanitasa projekt”) és a Pécsi Tudo-
manyegyetem MUvészeti Karanak ZenemUvészeti Intézetének
kutatasait kivanja megalapozni. A két kutatasi munka bizonyos
szempontbdl 6sszeflgg, mert ugyanazon kutatodi kérdéseket
vetik fel: a pozitiv paradigma segitségével hogyan lehet meguijita-
ni a mldvészetpedagodgia gyakorlatat, hogyan lehet az innovaciok
bevalds-vizsgalatat elvégezni, valamint azt, hogy mindez hogyan
hasznosithaté a mivészetpedagodgiai tanarképzésben. E kérdé-
sek megvalaszolasanak egy lehetséges eszkdzeként alkottam meg
a fenti modellt, amelynek mkddését a tovabbi kutatasaim fogjak
majd megerdsiteni, vagy az esetleges korrekcio iranyait kijeldlni.

A kutatdst tdmogatta:

A kutatast tamogatta Prof. Dr. Lakner Tamas a Pécsi Tudomanyegyetem MUvé-
szeti Karadnak dékanja.

A kozlemény alapjat képzé kutatasok egy részét az MTA-ELTE Vizualis kultdra
szakmodszertani kutatécsoport, ,Moholy-Nagy Vizualis Modulok - a 21. sza-
zad képi nyelvének tanitasa” projekthez is kapcsolodik. Az el8adas elkészité-
sét a Magyar Tudomanyos Akadémia Tantargypedagégiai Kutatasi Programja
tamogatta.



Be STEAM! - A varos mint
osztalyterem

KOMPORDAY DORA
MOME Digital Craft Lab - Let it Be! art agency

A 21. szazadi oktatas kozéppontjaban a kreativ, kollaborativ
problémamegoldd kompetenciak és az innovacidés megoldasok
allnak, az ezekre valé nevelés pedig Uj eszkdzdket és modszer-
tantigényel. A Let it Bel art agency mUvészeti Ugynokség és

a MOME Digital Craft Lab innovativ, multi-diszciplinaris anyag-
és technoldgiakutatd laborja napjaink informaciés és technolo-
giai tarsadalmanak kihivasaira reagalva keresi a digitalis és az
analdg vildg metszéspontjait a mindennapokban is eredménye-
sen alkalmazhatd hasznos ismeretek és naprakész tudas fontos-
sagat hangsulyozva.

STEAM-METODIKA

A Be STEAM! / Budapest - A varos mint osztdlyterem projekt
célja egy olyan, az altalanos kozoktatasba is integralhatd, barki
szadmara szabadon elérhetd, fuzios tuddsmegosztason alapuld
open source metodika fejlesztése, mely tartalmilag és esztéti-
kailag is Uj, progressziv utakat nyit a modern készségfejlesz-
tésre kiegészitve a Science - Technology - Engineering - Math
(STEM) modszertant az Art & Craft & Design (A) teriletével.

A STEAM-program fékusztémai az élményalapu és horizonta-
lis gondolkodas jegyében kulonboz8 tudasteruleteket kapcsol-
nak Ossze elméletben és gyakorlatban egyarant, megmutatva
a manualis és digitalis tervezés kombinacios lehet8ségeit egy-
egy funkcionalis targy(készlet) vagy enteriérdarab prototipusa-
nak kidolgozasan keresztul.
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EGYUTTMUKODESI HALOZAT

A Digital Craft Lab programterve szorosan kapcsolddik
a megUjuld MOME Campus - Kreativ Innovdcios és Tuddspark fej-
lesztéshez, annak tartalmi és infrastrukturalis kialakitasahoz.
A Digital Craft Lab tevékenységét tekintve hazai szinten egye-
dulallé és eurdpai viszonylatban is az élvonalba tartozo, 6nal-
|6 kutatd-fejleszté (K+F) labor létrehozasat szorgalmazza, mely
atjarhatdsagot biztosit az egyetem egyes intézetei valamint
a kozoktatas kulonb6z8 intézményei - altalanos iskolak, gimna-
ziumok - kozott, a hazai és nemzetkdzi kutatolaborok iranyaba
nyitva. Egyuttm(kodé partnereink kozott egyarant szerepelnek
vidéki és kulfoldi felsGoktatasi intézmények, 3D-nyomtatassal
foglalkoz6 cégek, innovacios laborok és manufakturak.

DIGITALIS TEMAHET / BE STEAM! PILOT PROJEKT

A 2017 tavaszan megrendezésre kerllt Digitdlis Témahét
keretében egy olyan pilot projekt megvaldsitasat tdztuk ki célul,
mely valos oktatasi szituacioban demonstralhatta feltevéseinket
és lehetévé tette az oktatok és didkok szamara az Gket korul-
vevd, folyamatosan valtozé vildag STEAM-modszertanon alapuld
problémamegoldasi lenetéségeinek feltérképezését. A meg-
valtozott tudasigényekre reflektald tanulasi moduljainkat nem
a meglévd metodikakra szeretnénk adaptalni, hanem olyan
komplex feladatsorokat kivanunk meghatarozni, melyek 6tvo-
zik a kUlonboz8 tantargyak elemeit, alapjukat pedig természeti -
kulturalis - eszkdzismereti kutatasok és egyeéni tedriak, valamint
a tradicionalis targykészités és a kulonbdz innovativ technolo-
giak 6tvozése képezi.

TANTARGY! MODULOK FEJLESZTESI CELJAI

Matematika: a szabalykovetés, a szamolas, szamlalas, logikus
gondolkodas fejlesztése, a modellezés, a geometriai tulajdonsa-
gok megismerése, a sik és a tér kapcsolata, a becslés, a mérés,
a szerkesztés, az analdgiak, szimmetriak felfedeztetése és

a pontos munka igényének alakitasa

Informatika: a digitalis kompetencia fejlesztése a kilonboz8 IKT
eszkdzok hasznalataval, valamint a lényegkiemeld, probléma-
megoldo, komplex informaciok kezelésével kapcsolatos képes-
ségek fejlesztése prezentacio készitésével



Vizudlis nevelés / Technika / Eletvitel: kézligyesség, a manuélis
készség, esztétikai érzék, a problémamegoldd gondolkodas,

a kezdeményez8készség, a vizudlis memaria és képzelet, kreati-
vitas, absztrakcids képesség

Természetismeret: anyagtakarékos szokasok, eszkdzhasznalat fej-
lesztése, a megfigyel6képesség, a térlatas, a forma- és aranyér-
zék fejlesztése, elemz6 képesség, az anyanyelvi kommunikacio
fejlesztése, az ok-okozati 6sszefliggések onalld felismerése

Angol nyelv: prezentaciok forditasa angol nyelvre

SZOCIALIS KOMPETENCIAK FEJLESZTESI CELJAI
kooperacio a csoport tagjai és mas csoportok kozott

értékek feltarasa

kompromisszumkeresés, egyittm(kodés

tolerancia, empatia

kommunikacié egyének és csoportok kozott

felel@sség

A PROJEKT RESZTVEVOINEK KORE
(2017. APRILIS 3-7.)

A Zugligeti Altaldnos Iskola 5. osztalyanak tanuldi

A Zugligeti Altaldnos Iskola pedagdgusai (osztalyfénok, rajz/tech-
nika, természetismeret, matematika, informatika, angol)

A Moholy Nagy Mdvészeti Egyetern hallgatdi, oktatdi

A MEGVALOSITAS SZERVEZETI KERETEI
Tanitasi 6rak

Szabadid8s délutani foglalkozasok

DIGITALIS TEMAHET LEBONYOLITASA:

A Digitalis Témahét el6készitése két hdnapot vett igénybe
a szervezési feladatok el8készitésével és a délutani foglalkoza-
sok iskolai tananyagba épitésével parhuzamosan. Ennek pontos
elkészitéséhez négy talalkozot szerveztink a gyerekeket okta-
to pedagodgusokkal. A targyak élesben torténé tesztelésére két
alkalommal nyilt lehetéséglnk. Ekkor az osztalybol 10-10 gyerek

TUDOMANY ES MUOVESZET

ELOADASOK

-]

23

latogatott el az egyetem MUhelyhazaba, és egy két 6ras foglalko-
zas keretében probalhattak ki a MOME hallgatdi altal tervezett
targyakat.

A tematikus hétre a gyakorlati tapasztalatok felhasznalasaval
kerUltek kivitelezésre a prototipusok. A délel6tti 6rak el8készi-
tése kulon szervezést nem igényelt, mert a tananyag beépllt

a tanmenetbe.

Els6 alkalommal a gyerekek egy balesetvédelmi oktatédson
vettek részt. A Be STEAM! pilot projektink témaja egy olyan vilag
megismerése volt, ahol az analdg és digitalis vilag taldlkozik, ahol
e két terllet egybeolvadasaval mentheté meg a Fold. A kerettor-
ténet megismerését kdvetben az osztalyt kis Iétszamu csapatok-
ra osztottuk fel: hat 4 f8s és egy
5 f6s csoportra. A hét folyaman a gyerekek forgdszinpadszer(en
minden nap kulonboz6 targyat (driaskerék, lufijargany, korhin-
ta) készitettek el egy-egy mentor vezetésével 3D-nyomtatassal
készult alkatrészekbdl és konnyen beszerezhetd hasznalati esz-
kozokbdl (hurkapalca, 1éggdmb, pingpong labda).

A déleldtti rajz 6ran elkészitettek egy szupererével felru-
hazott hdst, akit a hétinditd alkalomra mar magukkal is hoztak
és az 8 segitségével alkottak meg a targyakat. A zaro prezen-
taciora a gyerekeknek egy olyan mesét allitottak 6ssze, mely-
nek torténete az elmult 6t nap eseményeit dolgozta fel. Minden
csoportban egy-egy kronikas felelt az adott nap fényképes
dokumentaciojaért. Mivel a készitendd targyak mindegyi-
ke a kerettorténethez kapcsolddott, igy a zarénapra fotékkal
illusztralva allt 6ssze a torténetik. A projektzard prezentaciokat
az egyes csapatok maguk, kozos csoportmunkaval készitették el
tovabbflizve kezd6mesét sajat adaptacidjukba.

ERTEKELES
A program értékelése:
Beszélgetd kor: élmények felidézése



Csoportmunka értékelése: A délutéani foglalkozasok végén kétiranyd értékelésben
részesultek a gyerekek. Egyrészrél a mentorok értékelték az
aznapi csapatok munkajat, masrészrél a csapatok értékelték

kreativitas

esztétikal megjelenites a sajat teljesitményUket. A hét végén egy kidllitas keretében
osszehangolt munka . bemutattdk a héten megalkotott targyaikat és prezentaciokat
érdeklédés S is vetitettek le arrdl, hogy a kerettorténetet hogyan fejezték be.
aktivitas Ebben a prezentacidban egy ot foku csillag skalan kellett érté-

kelnitk minden egyes napot kilon-kulén és minden naprol egy
mondatban megfogalmaztak a legjobb vagy legljabb élményu-
ket. Az utolsé napon a program értékelésére is sor kerUlt, ahol
egy beszélget6 korben felidéztik az élményeket és a gyerekek
értékelhették a mentorok targyainak otletességét is. Az egész
heti kitarté és lelkes munkaért egy személyre szabott oklevéllel
gratulaltunk nekik.

egymasra figyelés
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Referencidk

MOME Digital Craft Lab https://vimeo.com/130094721
,My Little Beton’ https://vimeo.com/129707378
,Add to Cart Jewellery’ https://vimeo.com/97411696

Bévebb informdcié

MOME http://mome.hu_

MOME Digital Craft Lab http://digitalcraftlab.mome.hu
Digitalis Témahét http://digitalistemahet.hu

Let it Be! art agency http://letitbeartagency.com

Kontakt

KOVACS Andrea
office@letitbeartagency.com
+36 2046 77 523
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Trafo Kortars Mdvészetek
Haza: smART! PROGRAM

KOVACS ANDREA
Trafd Kortars M(ivészetek Haza

A budapesti Trafé Kortars Mlvészetek Haza Magyarorszagon
egyedulalld, a nemzetkdzi kortars szintérbe beagyazott befo-
gado hely, ahol a kilonb6z8 mUfajok - szinhaz, tanc, Ujcirkusz,
zene és vizudlis mlvészetek - egyedi és autentikus médon
jelennek meg. Szandéka, hogy a kultlra és a miveészet nyelvén
foglalkozzon tarsadalmi kérdésekkel és kdvetve a nemzetkozi
trendeket bemutassa a legljabb technoldgiai innovacidkon ala-
puld aktudlis mUvészeti projekteket. Egy hely, amelyen keresztUl
kitekinthetlnk a vilagra.

SMART! - SOROZAT

A 2014 8szén Utjara inditott smARTI-programsorozat kereté-
ben az intézmény a
Let it Be! art agencyvel egyuttm(kddésben a technoldgiai innova-
ciék és a performativ mlfajok talalkozasanak jegyében szUletett
mUvészeti akcidk, ismeretterjesztd és szakmai beszélgetések
helyszineként, oktatasi programokhoz, eseménysorozatokhoz
tematikusan kot8dd projektalapl egyuttmkodések soran olyan
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fiatal hallgatdknak, alkotéknak és fejlesztd csapatoknak kivan
bemutatkozasi férumot biztositani, akik innovativ technikai Uji-
tasaikkal nyitnak Uj utakat a kilonboz8 kreativ terdletek dssze-
kapcsolasi lehet8ségeire. A Trafoklub lehetbséget kinal a virtualis
terek, a digitalis applikaciok, az intermédia és a desing terUletén
alkalmazott programok, kreativ eszkodztarak, kulonb6z8 maté-
riak alkalmazasi lehet&ségeivel vald helyszinspecifikus kisér-
letezéseknek, halozatépitdi talalkozoknak. A diakok ismereteik
elmélyftése mellett a gyakorlatban is alkalmazhatjék tudasukat
egy-egy kilonbozé eléaddmivészeti mifajban alkotd mivésszel
valo kozds projektfejlesztés, mlvészetpedagdgia modszereket is
alkalmazo workshopok sorén. Az oktatasi intézmény falai kdzul
kilépve a kozonség eldtti prezentacio el8segitheti egy-egy média
labor vagy designnal foglalkozd mihely mdvészeti terUletre ira-
nyuld profilbévitését is.

A 2015 tavaszan debutalt smART! XTRA sorozat keretében
az élményalapulsag jegyében a néz6k maguk is kiprobalhatjak
az installalt eszkozoket. Az egy-egy fokusztémat targyald inter-
aktiv prezentacios esteken alkalmanként harom alkoté mutatja
be egy-egy rovid audiovizudlis prezentacidban a mar megvalo-
sult mUvészeti projektjeit és szamol be jovEbeni terveirél, majd
a k6zonség egy moderalt beszélgetés soran részletesebben is
megismerkedhet velUk.

GONDOLAT GENERATOR

2003-ban indult a Trafé beavatd programja, mara azon-
ban mar komplex szinhazi nevelési programrol beszélhetdnk.
Az évr8l évre megujuld, korszer( Gondolat Generdtor olyan
oktatasi csomagot kinal az érdekl6dé kozépiskolai osztalyoknak,
amely parbeszédet generdl a k6zépiskolas korosztaly, a kortars
mUvészeti alkotasok és alkotoik kozott. K6zos gondolkodasra és
parbeszédre invitalja a diakokat az alkotokkal, az el6adasok altal
felvetett kérdésekrél és a mlalkotasok nyelvérdl. Ez a kétiranyu
dialégus nemcsak a kozépiskolasokat hozza kézelebb a kortars
mUvészetekhez, hanem vissza is hat az alkotok gondolkodasara,
problémalatasara.

A tanmenetbe illeszthetd komplex oktatasi csomagok szin-
hazi el6adasokat és azok jellegétdl figgben, el6- vagy utdfog-
lalkozasokat kinalnak. Az elmult években a jelentkez8k maguk
allithattak Ossze sajat orarendjiket, kivalaszthattak azokat az



el6éadasokat, amelyek témai, felvetései, az adott osztalyt, cso-
portot aktualisan érintette vagy foglalkoztatja.

A program feldolgozé fazisaban mindig egy alkoté kerUl
parba egy-egy mentorral, aki folyamatosan végigkiséri az adott
kozbsséget/osztalyt/csoportot az egész évadban. Minden el8a-
das elemzésének kiindulépontja az a kérdésfelvetés, hogy az
adott produkcio melyik eleme kinalja a legmarkansabb kapcsolo-
dasi lehet8séget a feldogozashoz. Ez lehet egy teamitizalt prob-
léma, a torténet, a probafolyamat, a cselekmény bonyolitasa, az
alkalmazott szinhazi nyely, az eléadas nyelve, a szereplék, a tor-
ténelmi kor vagy barmilyen mas kozosen valasztott fokusztéma.
A mentor az alabbi dltalanos szempontokat veszi figyelembe:

milyen médon lehet a leghatékonyabban bevonni a didkokat
a gondolkodasba,

milyen interakcids cselekvési lehet8séget kinalé munkaformak
segfthetik a diakokat a feldolgozasban/ felkészitésben,

milyen médon lehet a leghatékonyabban bevonni az alkotdkat,
hogy kozvetlen parbeszéd johessen Iétre alkotok és fiatal kozon-
séglk kozott.

A feldolgozas egész- és kiscsoportos beszélgetések, elemzé-
sek formajaban torténik. A diakok szamara kivalo lehet6ség az,
hogy a teremben jelen van egy alkotd is, akit8l személyes tobb-
lettudast szerezhetnek a targyalt eléadas mogotti gondolatok-
rél, a probafolyamatrol, vagy éppen a kortars alkotéi szcénardl.
A beszélgetések atmoszféraja rendkivil fontos tényez8 - min-
den alkalommal térekszink a kotetlen |égkdr megteremtésére.

PIPS:lab (NL): SOCIAL FICTION 2 - ARNYEKOK
A FELHOBEN

A smART!-sorozat egyik visszatérd kalfoldi tarsulata, az
amszterdami székhelyd PiPS:lab az elmult 15 évben szdmos exp-
ressziv, latvanyos és interaktiv multimédia-el6adast hozott létre.
A holland tarsulaton beluli egyuttm(kodés célja Uj mlvésze-
ti formak, interdiszciplinaris kombinacidk létrehozasa. A végsd
alkotas szamos mUifaj mentén kérvonalazédhat - a kisérletezés
végeredménye lehet koncert, szindarab, interaktiv installacié

vagy valami teljesen szokatlan és mifaji keretek kdzé nem szorit-
hato performansz.
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Egy maguk altal programozott és kifejlesztett szoftvert
hasznalva az él6 videdmUvészet technikai modszereit fejlesz-
tették mesterfokra, az audiovizualis technologiak pedig teatra-
lis szerepet kapnak produkcidikban. El6éadasaikban a vizualis
effektek olyan szeszélyes, manipulalt, kontextusukbdl kiraga-
dott és zenével fliszerezett elemekké valnak, melyek egyenran-
gl szerepet jatszanak a szinészekkel és zenészekkel. A kdztlk és
a kozonség kozott egyfajta 0sszekotd ,mixerként” mdkodd sza-
mitégép pedig meglep&en innovativ médon aktivizalja a nézdi
percepciot.

A Social Fiction trilégia szinhazi, mozgdképes, festésze-
ti, zenei és (video)jaték elemek sajatos fuzidja. Pillantas a jové-
be, ahol a valésagsikok 6sszecsusznak, a ,valddi és nem valodi”,

a privat szféra és a kozéleti jelenlét kozotti hatarok elmosddnak.
A Traféban vendégszereplé Social Fiction 2 - Arnyékok a felhében

C. részben a nézéket egy virtudlis térbeli utazdsra invitdljak, ahol az

ember mindinkabb kénytelen alkalmazkodni az el6re kédolt sz&-
mitégépes programokhoz. Aki pedig nem koveti ezeket, kdnnyen
lemaradhat...

A PiPS:lab mint szinhazi és mUvészeti mhely Uj dimenziok-
ba kalauzoljak a kbzonséget, hogy felfedezhessék sajat joviter-
vezési lehet8ségeiket. Amikor azonban a jovérél gondolkodunk
és fantazidlunk jelent kell alaposabban megvizsgalnunk. Melyek
azok a folyamatok és tendenciak, amik feler6sodni latszanak,
hogyan tudjuk elképzelni ezek kdvetkezményeit? A targyalt elba-
das erre tett kisérletet egy sajatos stflusu interaktiv szinhazi for-
mat alkalmazva.

A Social Fiction 2 - Arnyékok a felhében c. produkciéhoz kap-
csolddd utdfoglalkozas soran egyrészt megprobaltunk az alkotdk
nyomdokaiba |épve egy sajat jovE viziot kialakitani a résztvevd
fiatalokkal, masrészt k6zosen értelmeztik az interaktiv szinhazi
forma illetve a digitalis tér és a virtualis valosaggal él8 szinhazi
forma sajatossagait. Ez utobbit azért is tartjuk fontosnak, mert
a kutatasok szerint a kozépiskolasok kozotti kirekesztés és zak-
latas, a bullying mar nem az iskolai folyosékon, hanem sokkal
gyakrabban a virtudlis terekben torténik.

FOKUSZKERDESEK:

Milyen jovot képzellnk el és ez hogyan jellemzi a jeleninket (és
multunkat) ?



Mire j6 az interaktivitds a szinhazban?
Milyen alkotdi és néz8i poziciot eredményez?
Mit jelent az aktivitas a szinhazban és a tarsadalomban?

Mit jelent, és hogyan lehet részt venni egy kbzosségben, egy tar-
sadalomban?

Hogyan itatjak at tarsadalmunkat a multimédia technikalizalt
lehet8ségei?

Hogyan és mire hasznaljuk a technikat?
Hogyan és mire hasznal a technika minket?
Hogy valunk az életink mellékszerepl&ivé?

ALKALMAZOTT MODSZEREK:

a) kozosségépité -bemelegité jaték

amelynek soran a résztvevék egy sajat jov8beli kozosség tagjai-
ként képzelik el magukat

b) az aktiv és passziv szerepek vizsgdlata

kiscsoportban egy feladat kdzds megoldasa

nagycsoportban az észrevételek megosztasa

¢) a digitdlis realizmus fogalma

milyen tér a virtudlis tér

d) jovétervezés? tudjuk-e befolydsolni a jovénket?

az el@adas kiemelt részleteinek kdzos értelmezése, és Ujrajat-
szasa

kilonb o6z variaciok alternativ megoldasok megalkotasa
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A kdzépiskolai foglalkozasok mellett a PIPS:/ab a tudasa-
tadas jegyében kreativ fénytervezd workshopot is tartott egye-
temistak szamara, hiszen maguk is fontosnak tartjak kreativ
metodikajuk tovabborokitését.

Osszességében Ugy gondoljuk tehat, hogy szlkebb érte-
lemben a Trafd, tagabb értelemben pedig a hazai kulturalis
intézményrendszer egészének fontos a kortars mdvészetek
megismertetése, eljuttatasa a fiatalokhoz, integracioja az okta-
tasba. Kotelességunk tartjuk jovébeni kozonséglink ,nevelését”
fgy a kilonb6z8 mUfaju alkotasok befogadasanak és értelmezé-
sének fejlesztését.

A Traf¢ tehat nemcsak befogadd tér és alkotd mUhely,
hanem egy olyan oktatasi intézmény is, amely tobb iranyban
is fejleszt. Feladatanak tekinti az Ujabb generaciok bevezeté-
sét a kortars mdvészetekbe: olyan oktatasi tevékenységet fejt
ki mely megmutatja, hogy milyen (j tendencidk jelennek meg
a nagyvilagban, tovabba mihelybeszélgetéseket, workshopo-
kat, interaktiv prezentacidkat szervez a kbzonség és a mlvészek
egymassal vald talalkozasanak jegyében. A smART!-programok-
kal pedig igyekszik egy kicsit el8re vetiteni a jovot...

Bévebb informdcio
http://trafo.hu
http://www.pipslab.org
http://letitbeartagency.com

Kontakt

KOVACS Andrea
andrea@trafo.hu
+36 2046 77 523
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A barlang fénye -
filozofiai alaphelyzetek
muvészetpedagodgiai elemzése

MANYOKI ENDRE

Magyar Képz6mUvészeti Egyetem

Kulcsszavak: fogalmi halo, szerkezeti analégia; tobbdimenzids
oktatdi, neveldi, befogaddi szemlélet; nyitott mlalkotas

Az el6adasban bemutatott egyetemi kurzus elsédleges célja

a kulonbozd mivészeti agak kozotti atjarhatdsag érzékeltetése
és bizonyitasa, fogalmi halod alkotasa, a szerkezeti azonossagok
felismerésének megtapasztalasa. A Platon Barlanghasonlata-
ban foglalt filozdfiai alaphelyzetek tébb minem{ dsszehasonlito
elemzése révén a mlvésztanari képzés lehetdséget ad a hall-
gatdék szellemi horizontjanak tagitasara Ugy a bolcseleti problé-
mafolvetés, mint a mlvészi megformalas moédusainak teriletén.
A gondolati, nyelvi, anyagszerd képalkotas rétegzettségének
(mUelemzéseken alapuld) megtapasztalasa hivatott felkelteni

a tébbdimenzids oktatdi, neveldi és befogaddi szemlélet igényé-
nek kiteljesedését.

A tematikat Zsolnai Jézsef intencidjara a Janus Pannoni-
us Tudomanyegyetem Pedagdgiai Intézetében 2001-ben kezd-
tem fejleszteni. A munkat a Magyar KépzémUvészeti Egyetem
Tanarképz6 tanszékén folytattam és gyakorlom 2003-t6l maig.
Egy rovid el6adas keretében ennek csupan a vazat lehetsé-
ges felmutatni, kitérve az ember, kivaltképpen a mivész(tanar)
altal hasznalt nyelvek kdzotti kapcsolatteremtés fontossaganak
kiemelésére.

A modszer rovid bemutatasat , A visszatérés emberi és tar-
sadalmi korulményei, kilonos tekintettel a megfogalmazas és
értés kédolt dramajara” fejezetben targyalt Jonas konyve-alak-
valtozatokon kivdnom bemutatni. A tematika makroszerkezeti
leirasa:
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A Barlanghasonlat els6dleges szdvegelemzése, kilonos
tekintettel annak problémaszerkezetére.

A kiindulé kép (tudatallapot) rogzitése.

Az elhivas (félszabaditas) gesztusa és kdvetkezményei.

Az Ut (Uton-lét) természetrajza.

A Barlang belvildganak tarsadalmi és kommunikaciés modellje.
A két vilag (valésag) kozti hatar atlépése.

A magasabb rendd valdsag (igazsag) megtapasztalasa, ennek
folyamata, problematikaja.

A visszatérés emberi és tarsadalmi kordlményeinek dsszevetése,
kialonos tekintettel a megfogalmazas és értés (jeladas-jelfoga-
das) kodolt dramajara.

A Barlanghasonlat mint (eurdpai) vilagkép-modell.

Avilagkép-modell kiterjesztése, valamint a mindenkori szubjek-
tum életvezetésének lehetbségei a teljes rendszerben betdltott
statusa (jelenléte és mozgasa) szempontjabdl.

A makro-rendszerek lebontasa irodalmi és filmmdvészeti,
valamint képz&mUvészeti alkotasok mlvészetpedagodgiai elem-
zésére és értelmezésére mlelemzések soran torténik. A mak-
ro-rendszerek lebontdsa irodalmi és filmmUvészeti, valamint
képz&mUveszeti alkotasok mivészetpedagogiai elemzésére és
értelmezésére:

Szophoklész: Oidipusz kirély, drama. Osszevetés: Oidipusz Rex,
jatékfilm, rendezte Pasolini, Pierre Paolo, 1967

Dosztojevszkij, F.M.: Karamazov testvérek, regény (résztet)
A Nagy Inkvizitor.

Osszevetés: Krisztus utolsé megkisértése, jatékfilm, rendezte
Martin Scorsese, 1988

Nikosz Kazantzakisz : Krisztus utolsd megkisértése, regény, 1951
Babits Mihaly: J6nas konyve, vers. Osszevetés: Jonas Préféta
Kényve, Otestamentum. - Huszty Zoltan: Jénas kényve, musical,
2005 - Book of Jonah Animated, (Chapters 1-4), rendezte Valeri
Ugarov. BBC Wales, 1996 - Stories from the Bible. Jonah. rendez-
te William Hanna-Joseph Barbera. Forgatokonyv: Karran Eccles
Wright. 1992 - J6nds Kdnyve. Animacids film, rendezte Szabo
Cseke Mdzes. MKE 2014



Tanner, Alain (1981): Fényévekre innen, jatékfilm. Osszevetés:
Sylvia Plath: Beavatas, novella. Petri Gyorgy: Hogy elérjek a nap-
sUtotte savig, vers.

Bulgakov, M.: A Mester és Margarita, regény (részlet) Az Azazel-
lo-krém, Margarita repulése. Osszevetés: Bortko, Vladimir
(2005): A Mester és Margarita, jatékfilm.

Zweig, Stefan: Sakknovella, elbeszélés. Osszevetés: Varkonyi Zol-
tan (1958): Sakknovella, kisjatékfilm.

Kafka, F.: Az 4tvaltozas, novella Osszevetés: Fokin, Vladimir
(2002): Az atvaltozas, jatékfilm. - Metamorphosis of Mr. Samsa,
animacios film, rendezte Leaf, Caroline, 1977

Vorosmarty Mihaly: Csongor és Tunde, verses szinm(. Osszeve-
tés: hangjaték, diafilm

Pet6fi Sdndor: Janos Vitéz, verses regény. Osszevetés: Jankovics
Marcell (1973): Jdnos vitéz, animacios film. Gaal Béla (1939): J4nos
vitéz, jatékfilm

Kuroszawa, Akira (rendez®): A vihar kapujaban, jatékfilm. Ossze-
vetés: Frankl Aljona: Sztereo, fotografiak

Besson, Luc (rendezd): A nagy kékség, jatékfilm. Osszevetés:
Veszelszky Béla festészete.

Sziszifusz, mitosz (In: Kerényi Karoly: Gorég mitoszok; Graves,
Robert: GOrog mitoszok) Osszevetés: Sziszifusz, animacios film,
rendezte Jankovics Marcell. Pannonia Filmstddid

Tolsztoj, Lev: Ivan lljics haldla, kisregény. Osszevetés: Borges,
Jorge Louis: A halhatatlan ember, elbeszélés. Petelei Istvan:

A vén nemes, elbeszélés. Webres Sandor: A teljesség felé, ver-
sek. Mihalyfi Imre (1965): Ivan lljics halala, jatékfilm.

Orwell, George: 1984, regény. Osszevetés: Radford, Michael:
1984, jaték film.

Tarkovszkij, Andrej (1966): Andrej Rubljov, jatékfilm. Osszevetés:
Rubljov ikonfestészete - A csend, jatékfilm, rendezte Bergman,
Ingmar, 1963

Bodor Adam: A részleg, elbeszélés. Osszevetés: A részleg,
jatékfilm, rendezte Gothar Péter, 1995

Mészoly Mikl6s: Anno, novella. Osszevetés: Mészoly Miklos:
Anno, hangoskanyv.
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Mészoly Miklds: Bunker, hangjaték, rendezte Székely Gabor. MR,
1987. Szabd Tamas: Az aranymetszés, szakdolgozat, MKE Tanar-
képz8 Tanszék, 2017

N&das Péter: Az Ut, elbeszélés. Osszevetés: Prolégus, filmetlid,
rendezte Tarr Béla, 2004

Wedres Sandor: Psyché, verses regény. Osszevetés: Narcisz és
Pszyché, jatékfilm, rendezte Body Gabor, 1980.

Jozsef Attila: Konny(, fehér ruhaban; Majd megoregszel; Talan
eltdnok hirtelen, Versek. Osszevetés: Latinovics Zoltan, Jézsef
Attila: Versek, hangzdé CD

Juhasz Ferenc: A szarvassa valtozott fil kialtozasa titkok kapuja-
ban, poéma. Osszevetés: Bartok Béla: Cantata profana.

Schlodorff, Volker (1979): A badogdob, jatékfilm. Osszevetés:
Grass, GUnther: A badogdob, regény.

Kaspar Hauser, jatékfilm, rendezte Herzog, Werner, 1974 - Voltai-
re: Avadember, Seneca Kiadd, 1996

Az elemzett mUvek kore a fenti példatarnal természete-
sen gazdagabb, és hallgatdi kezdeményezések fuggvényében is
valtozik. A témak feldolgozasa soran a hallgatok egyéni és/vagy
csoportos alkotoi folyamat keretében 6nalld reflektiv mlveket
alkotnak (a grafikatdl a performanszig szinte minden minemben
és mifajban). Ezek bemutatasat elemzd beszélgetés, vita kiséri,
melynek soran minden, korabban targyalt felismerés mellett Uj
Osszeflggések is feltarulnak; az eljarasban a mdalkotas minden-
kori nyitottsaga manifesztalddik.



A kombinativ és a vizualis
képességek dsszefuiggései 5.
osztalyban - egy pilot vizsgalat
eredményei

PASZTOR ATTILA', BABALY BERNADETT?,
SIMON TUNDE3, TOTH ALISA*

'"MTA-SZTE Képességfejl6dés Kutatocsoport
2Szent Istvan Egyetem,

Ybl Mikl6s Epitéstudomanyi Kar

MTA-ELTE Vizudlis Kultdra Szakmddszertani
Kutatdcsoport

3SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola
MTA-ELTE Vizualis Kultura Szakmodszertani
Kutatécsoport

4SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola
MTA-ELTE Vizudlis Kultdra Szakmaddszertani
Kutatdcsoport

Kulcsszavak: kombinativ képesség; vizualis képességek; vizua-
lis kommunikacié, szinpercepcio, téri képességek

Avizualis mlveltség, a vizualis képességek szerepe a 21. sza-
zadban egyre inkabb felértékelddik, a vizualis kommunikacio
és a téri képességek megfeleld szintje 1ényeges szerepet tolt-
het be a munkaerd piaci érvényestlésben és a mindennapi
életvezetésben egyarant (Karpati & Pataky, 2016; Schonau &
Wagner, 2016). A vizualis képességek mkodtetésében sza-
mos kognitiv folyamat jatszik szerepet, a vizualis képességek-
kel operald tevékenységek tehat fejleszthetik a gondolkodast,
és viszont, a gondolkodasi képességek kulonbozd helyzetekben
vald mikodtetése jotékony hatassal lehet a vizudlis képességek
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fejlédésére (Hetland et al.2007). A kreativ alkotas soran példaul
megvizsgalhatjuk, hogy hanyféleképpen lehet adott formakbdl,
szinekbdl, anyagokbdl kilénbozé dsszedllitdsokat késziteni, azaz
hasznalhatjuk a kombinativ képességlinket. Pedagogiai néz6-
pontbdl tehat a hatékony fejlesztéprogramok kidolgozasanak

és eredményes megvaldsitasanak egyik 1ényeges eleme, hogy
minél tobbet tudjunk meg a vizualis képességek és a kiulonb6z6
gondolkodasi képességek kapcsolatardl, azonban kevés empi-
rikus eredmény ismeretes ezen a terdleten (Karpati & Pethd,
2012).

A kutatasunk célja a kombinativ és a vizualis képességek
kozotti Osszefliggések vizsgalata.

A kutatas mintdjat két iskola 46 6todik osztalyos didkja
alkotta. A kombinativ képesség mérésére egy papir alapl méré-
Pasztor, 2015). A tesztelés soran a kombinativ képesség mellett
egy divergens gondolkodast mérd feladatsor is felvételre kerlt,
ezért annak érdekében, hogy a teljes vizsgalat megvaldsithato
legyen egy tandran, a kombinativ teszt eredetileg 12 feladatabdl
8 itemet hasznaltunk fel. A feladatok megoldasa soran a tanulok-
nak képekbdl (4 feladat), valamint szamokbdl és bet(kbdl (4 fel-
adat) kellett killonb6z8 dsszeallitasokat l1étrehozniuk a magadott
feltételeknek megfelel8en. A mlveletek kdzott Descartes-féle
szorzat, 6sszes részhalmaz, ismétléses, valamint ismétlés nélkuli
variaciok szerepeltek. A feladatok kiértékelésékor a mar szamos
vizsgalatban alkalmazott ] indexet hasznaltuk, amely az 6sszes
lehetséges helyes dsszeallitashoz viszonyitva figyelembe veszi
a felesleges és a hibas 0sszeallitasok szamat is (Csapo, 1988).

A mutaté minden feladat esetében 0-1 kdzotti értéket vehet fel,
fgy bar a maximalisan elérheté pontszam 8, a teszt felbontasa
ennél sokkal érzékenyebb. A teszt megbizhatésaga megfelel-
nek bizonyult: Cronbach alfa=0,91 (atlag=42,1%; sz6ras=30,1%).
Avizualis képességeket két, szintén online teszt alkalmaza-
saval mértuk fel. Az egyik teszt a vizualis kommunikacié és

a szinpercepcid kulonbozd képességelemeinek vizsgalatara
irdnyult, dgymint vizudlis felismerés és értelmezés, szimboliza-
Cio, absztrakcid, modalitas valtds, valamint szinérzékelés, szin-
és formafelismerés és szinmemdria. A feladatsorba a CVTME
szinproba teszt (26 item) is beépitésre kerdlt (CVTME, Cotter,
Lee, & French, 1999). Az 6sszesen 80 itembdl allo teljes teszt



megbizhatdsaga elfogadhatd: Cronbach alfa=0,73 (atlag=78,9%;
sz0ras=7,5%). A masik mér8eszkoz a téri képességek négy terule-
tét vizsgalta: vizualizacio, tér rekonstrualasa, térbeli tajékozddas,
valamint mentalis forgatas. Az 6sszesen hét feladatot tartalma-
76 teszt megbizhatdsaga az alacsony itemszam figyelembevé-
telével szintén elfogadhatdnak tekinthetd: Cronbach alfa=0,70
(atlag=32,4%; sz0ras=26,6%). A tesztek kitoltése az iskolak szami-
togéptermében, az eDia rendszer alkalmazasaval valdsult meg
(Molnar és Csapo, 2013; Molnar, 2015).

A kombinativ és a vizualis kommunikacié-szinpercepcid
teszteredmények kozott kozepes er8sségl korrelaciot talaltunk
(r=0,60 p<0,01). Az 8sszeflggés a téri képességekkel is megmu-
tatkozik, bar az egyutthaté némileg alacsonyabb (r=0,40 p<0,01).
A vizualis kommunikacié-szinpercepcié és a téri képességek
kozotti Osszegfuggés pozitiv tendenciat mutat, de statisztikai-
lag nem szignifikans (r=0,22 p=0,16). Enter modszert alkalmazva
a linearis regresszidelemzés a kombinativ képesség szignifikans
magyarazo erejét jelzi mind a vizualis kommunikacio-szinpercep-
Ci6 (R2 =36,0; F(1, 44) = 24,78; p<.01), mind a téri képességek
esetében (R2 =16,0; F(1, 44) =8,15; p<.01).

A pilot vizsgalat eredményei ramutattak, hogy a kombi-
nativ képesség Iényeges szerepet tolt be a vizualis képessé-
gek mUkoddésében, ez a hatas meglehetdsen jelentds a vizualis
kommunikacio-szinpercepcid esetében. A kombinativ képes-
ség szorosabban 0sszefligg a vizualis képességek kilonbo-

78 megnyilvanulasaival, mint a vizualis képességek egymassal,
jelen esetben a téri és a vizualis kommunikacio-szinpercepciod
képességeivel. Ez az eredmény szintén ramutat a gondolkodasi
képességek jelent8ségére a vizualis képességek mikodtetésé-
ben. Fontos kiemelnlnk azonban, hogy a vizsgalatunk kis minta
bevonasaval tortént, valamint a vizualis képességtesztek meg-
bizhatdsaga is fejlesztésre szorul, igy az altalanositédsokra csak
korlatozott lehet8ségeink vannak, messzemend kovetkezteté-
seket nem vonhatunk le. A jovében a vizualis képességtesztek
pszichometriai korrekcidja és nagyobb minta bevonasa mel-
lett izgalmas kutatasi terlletet jelenthet tovabbi gondolkoda-
si képességek és hattérvaltozok bevonasa is a vizsgalatokba,
az 0sszeflggések elemzése kilonbdzé életkorokban, vala-
mint kUlonboz§ fejlesztd programok hatasainak vizsgalata is.

A Moholy-Nagy Vizualis Modulok cimU kutatasi projekt kereté-
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ben megkezd&dtek az emlitettekre iranyuld vizsgalatok, tobbek
kozott 17 osztalyban, 2 korosztallyal tortént Ujabb adatfelvétel.
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Diszitémuvészet és
matematika egybefonddasa
egy Oskori eredetu
mintakincsben (egy
mintageneralé-henger
szemléltetésével)

RICHTER EVA

Széchenyi Istvan Német-Magyar Két Tanitasi
Nyelv( Altaldnos Iskola

Kulcsszavak: modulelv, kognitiv folyamatok,
szimmetria jelenségek,

Az Bsk8kor végén szuletett és a jelenkorig fennmaradt egy vilag-
szerte elterjedt, geometrikus mintacsalad, melynek eredete
visszavezethetd a négyzethalds kosarfonasi technoldgiara. Az
egyetemes kultdrtorténet legésibb diszitd motivumai és vallasi
jelképei tartoznak ebbe a mintakincsbe, mint példaul a cikk-cakk,
haromszog, rombusz és a meanderhorog alapu mintak, kdztuk

a meander és svasztika. Felmerul a kérdés, hogy milyen jelensé-
gek allnak az "univerzalisnak” tekintheté megjelenés mogott?

A mintacsalad széles elterjedését egyrészt a fonastechnika
geometriai szabalyrendszere, masrészt az emberi agy kognitiv
folyamatai eredményezhetik, melyek egyttt lehetéveé és egyben
torvényszer(vé teszik, hogy térben és idében egymastdl flgget-
len kultUrakban ugyanazok a mintazatok alakuljanak ki. A mintak
ismétl8dd jellegliek és diagonalis vonalcsoportokbdl épulnek fel,
amelyek négyzet vagy téglalap alakd modulokon belll szimmet-
rikusan rendezé&dnek el.

A modulokban Iév8 vonalak szama, iranya és a modulok
egymashoz viszonyitott helyzete meghatarozza a bel6lUk felépu-
16 alakzatokat. A modulhatarok a hattérszerkezet részét képezik
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és geometriai mlveleti tengelyekként (tUkor, forgatas és csdsz-
tatas) szerepelhetnek. A mintdk megfonasa, vagy kilonb6z6
targyfelileteken vald kiszerkesztése soran tampontokat jelent

a rejtett (diszkrét) geometriai hattérszerkezet ismerete, a lathato
szimmetrikus elrendezések felismerése és alapvetd kritérium

a szamolas alkalmazasa. Ebben a mintakincsben a formaalkotas
geometriai mlveleteken és szamolason alapul, igy a matemati-
kai gondolkodas egyértelmlen megnyilvanul benne.

A mintafejl6dés egy geometriai/technoldgiai evollcids
rendszerben dbrazolhatd, amelyben a mintak egy egyszer(
alapszerkezetbdl alakulnak ki lépcs@zetesen, kisebb szerkezeti
valtozasok soran. Egy mintagenerald henger prototipusa kerult
kifejlesztésre, mely harom dimenzids valtozatban mutatja be ezt
a folyamatot. A hengerpalast forgathat6 korgyUrdinek kulonbo-
z8 kombinacids sorozatait alkalmazva, algoritmusokkal alakulnak
ki a leg8sibb geometrikus formak és mintak.

A ,szimmetria-henger” egy jatékos gyakorlati médszerrel
szemlélteti a kékori eredet(i mintacsoport belsd geometriai és
szamtani 0sszeflggéseit, amelyek megfelelnek az altalanos isko-
la 5. és 6. évfolyamanak, matematikai ismereteinek. Ily modon,
harmonikus alakzatrendszerek segitségével lehet bemutat-
ni a szamtani alapmUveleteket, a hatvanyozast, a geometriai
transzformaciokat, a koordinatak hasznalatat, az aranyviszonyo-
kat és megvizsgalni a haromszogek tulajdonsagait, specialisan
a derékszogl haromszog és a négyzet kapcsolatat. A mintak,
amelyek eredetileg a négyzethalds fonastechnika soran nové-
nyi alapanyagokbol készult szerkezetekben alakultak ki, diszi-
tédmintakka absztrahalddtak és esztétikai erejuknél fogva fontos
szerepet kaptak a diszitémUvészetben. Emellett geometriai és
szamtani szabalyrendszerUk miatt alkalmasak alapveté matema-
tikai jelenségek szemléltetésére.



Fizika és képzémuvészet -
Mmuelemzések fizikus szemmel

UJFALUDI LASZLO

Eszterhazy Karoly Egyetem, Természettudo-
manyi Kar

Kulcsszavak: fizika; mlalkotasok; mielemzés

Az egzakt tudomanyok szuletése tajan (nagyjabdl Galilei mun-
kassaga idején) kezdett a kdztudatban gydkeret verni az a megy-
gy8z8dés, hogy mlvészet és tudomany egymasnak szoges
ellentétei. Ennek eredményeként alakult ki az a helyzet, hogy ma
mar a ,két kultura” képzet vert gyokeret a kdzgondolkodasban.
Sokan tettek er6feszitéseket a két kultdra kozotti hidak épité-
sére, kozuluk is kiemelkedik Kepes Gyorgy, aki jelen konferencia
egyik emblematikus alakja.

El6adasom kisérlet arra, hogy megmutassam: szamtalan kap-
csolddasi pont létezik a fizika és a szépmUvészetek kdzott.
Fizikus szemmel nézve a mdalkotasokat Uj felismerésekkel
gazdagithatjuk a szokvanyos mlelemzéseket. Masfél évtizedes
vizsgalddasaim alatt sok szempontbdl prébaltam kikutatni a fizi-
ka és a képz&mUvészet, e két, latszdlag tavoli kulturalis terulet
Osszeflggéseit.

Rovid beszamoldmban a kutatasaim soran felismert legszem-
betlndbb empirikus 6sszefliggéseket prébalom réviden 6ssze-
foglalni. Ennek soran mindig fizikai jelenségekbdl indulok ki és
az azokhoz tarsithaté mUalkotas-ok rovid elemzését mondom el
Ugy, ahogy azt egy fizikus szemszdgébdl latom. A vizsgalt fizikai
jelenségek a kovetkez8k: egyensuly, mozgas, aramlas, eréterek,
szindinamika - ezekben a kapcsolatok és analdgiak konnyen fel-
ismerhetdk.

A mUalkotasok képi egyensulya Kepes Gyorgyot is foglalkoz-
tatta. A mlvészetben az egyensuly nem olyan szigorian megha-
tarozott fogalom, mint a fizikdban. A képi dbrazolasnal szamos
példat talalhatunk arra, hogy az egyensuly-eltolddas, aszimmet-
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ria fontos elemévé valik a mlvészi kifejezésnek. A mozgas abra-
zolasa a futurizmus egyik alapmotivuma volt, alapja a fényképek
mozgasfazis-abrazolasa, amely a 20. sz. elején jelent meg. Az
aramlas- és erétér-abrazolas Van Gogh és Munch képein tipikus
elem, lelkiallapotok kifejezdje.

A szindinamikai hatasok tudatos alkalmazasa mar az imp-
resszionista festészetben megjelenik, a pointillistaknal azonban
mar tudomanyos alapon torténik, tetépontjat: a szinmodulacidk
alkalmazasat Cézanne képein éri el. Az elvontabb fizikai fogal-
mak, mint pl. az entrépia, nehezebben kezelhet8k, de az egyes
mUvészeti stilusok 8sszehasonlitasa Utjan ezek a fogalmak is
értelmezhet8k. A modern festészet fejlédése a figuralis abrazo-
lasoktodl indulva két irdnyban fejl6dott: végallomasa a geometri-
kus abrazolas iranyaban a konstruktivizmus (tipikus képvisel8je
Piet Mondrian), az organikus alakzatok iranyaban az absztrakcio
(tipikus képvisel@je Vaszilij Kandinszkij). Mindkét fejlédési irany
jellemezhetd az entropia ndvekedésével.

A képzémUvészeti példak legtobbjét a modern mdvészetbdl vet-
tem, ami nem véletlen: a 20. szazad és kulondsen az avantgard
mUvészeit ihlették leginkabb a tudomany és a technika ered-
ményei. Ugy gondolom, hogy az itt ismertetett mddszer tovabb
fejleszthetd és kiterjeszthetd mas fizikai jelenségekre és tovabbi
mdalkotasokra. Az ilyen mlelemzések hasznosak lehetnek mind
a mlvészetpedagdgia, mind a fizika oktatas gyakorlataban.
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Szépség - jaték - matematika

BAGOTA MONIKA
ELTE Tanit6 és Ovoképzé Kar

Kulcsszavak: tantargypedagogia; geometria; alakzatok

Az alkotasoknak tobbféle funkcidja van a tanitasi folyamatban:
A tevékenységek kdzben a gyerekek tapasztalatokat gyUjte-
nek, ismeretekre tesznek szert, cselekvés kozben gondolkodasi
mUveleteket végeznek. Az alkotasok el@allitasa kézben analizal-
nak, 0sszeflggéseket keresnek és fedeznek fel, szintetizalnak.
A fogalmak megértéséhez tobbet ad az alkotds kdzben atélt
tapasztalat, mint a kész objektumok szemlélése, elemzése.
Ebben a munkaban néhany olyan tevékenységet, jatékot
szeretnék bemutatni, amelyek széleskdrlen alkalmazhatok mind
az 6vodapedagdgus hallgaték matematika mddszertani orain,
mind pedig a tanitd szakos hallgatok geometria tantargypedago-
giai 6rain egyarant.
Roger Burrows: Szinvarazs - Jaték a szinekkel cimU kdnyvében
minden oldalon egymas mellé rakott sfkidomokat lathatunk
kilonbozd elrendezésben, feladatunk csupan annyi, hogy szi-
nezzUk ki szabadon az altalunk kivalasztott halézatot. Ahogy szi-
nezzik az alakzatokat, Ujabb és Ujabb képek tdnnek eld: van, aki
absztrakt mintakat |at, van, aki dllatokat vagy virdgokat és van,
aki esetleg egész jeleneteket.
1771 jaték (gyartd: Thinkfun): 64 darab négyzet alaku lapkabdl
all. A feladat csupan annyi, hogy a 64 lapkat ugy kell letenni,
hogy azok egy nagy négyzetet alkossanak. Egyetlen dologra kell
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szinei: piros, sarga, kék, zéld. Minden alapforma harom tovab-
bi (folyamatosan felezve az oldalhosszUsagokat, illetve a kor-

nél az atmérdt) ugyanolyan format tartalmaz eltéré szinben, igy
minden alapforma a piros, sarga, kék, zold szinekbdl épul fel.

A pontos méreteknek koszonheten nemcsak az azonos, hanem
a kulénboz6 lapformak is szabadon kombinalhaték egymassal.
A jaték megismerésének els¢ |épése a szabad alkotas, melynek
soran szebbnél szebb alakzatok hozhatok létre.

A szabad alkotast kdvethetik az egy, majd tobb feltétel sze-
rinti alkotasok, illetve az adott feltételnek megfelel6en néhany
megoldas, majd az 0sszes megoldas megkeresése. Szamtalan
érdekes kérdés merulhet fel a jaték soran: Hasznaljuk példaul
csak a kor alapformakat! Rakjunk ki egy ,hullamos” lancot hat
korbdl dgy, hogy az egyes elemek kapcsolddasanal azonos szin(
és méret( felkoroket illesztink 6ssze. Hany ilyen hat hosszisagu
lancot lehet kirakni? Hany olyan hat hosszUsagu lanc van, ahol
a korok alapszine is megegyezik? Lehet-e egy nagyobb kort lét-
rehozni hat olyan korbdl, ahol a korok alapszine megegyezik és
az elemek kapcsolddasanal is azonos szinl és méret( félkoroket
illesztink 6ssze? Ha igen, hanyféle kort rakhatunk ki igy?

+~Amikor problémat fogalmazunk meg, akkor azonban egé-
szen masfajta tevékenységet kivanunk tanitvanyainktél. Ha rajuk
bizzuk a probléma megoldasat, akkor alkotast varunk téluk,
ami egészen a sajatjuk lesz, amelyben kovethetik a sajat gon-
dolkodasukat, hasznalhatjak azokat az ismereteket, készsége-
ket, eszkozoket, amelyekkel rendelkeznek. Nem az a dolguk,
hogy: végezzenek el egy rajuk bizott feladatot, hajtsanak végre
egy adott utasitast, hanem a cél van adva. Ha vonzdva tudjuk
tenni szamukra a célt, akkor maguk indulnak az Utkeresésre.” (C.
Neményi)

Hivatkozdsok

kdzben figyelni: 8ssze kell illeszteni a lapkakon lathato fekete és Roger Burrows: Szinvarazs - Jaték a szinekkel, General Press kiad6, Budapest,
fehér alakzatokat Ugy, hogy azok csak a sajat szintkkel érintkez- 2007
hetnek. Az Izzi megoldésa soran a lapkak segitségével rendkivil 1221 jatek (gyarto: Thinkfun) S
s , . L, Saxon Szasz Janos: Poliuniverzum jatékcsalad
sok kombinaciot letrenozhatunk, szamtalan 6sszefuggd geomet- C. Neményi Eszter: Alkotas, alkotd gondolkodas. http://old.tok.elte.hu/matek/
riai format alakithatunk ki. A végeredmény nemcsak a megoldas, Alkotas,_alkoto_gondolkodas.pdf (utolsé letéltés: 2017.04.30.)
hanem egy gyonyor( vizualis alkotas is lesz.
Poliuniverzum jatékcsalad (SAXON Szasz Janos alkotasa).
A jatékcsalad alapformai: haromszog, (majdnem) kor, négyzet; —
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Tehetségfogalom
a muvészetpedagogiaban

BAKI GYORGYI

Szacsvay Imre Altalanos Iskola,
Nagyvarad, Romania

(Scoala Ginaziala Szacsvay Imre,
Oradea, Romania)

Kulcsszavak: vizualis tehetség, tehetséggondozas,
kompetencia fejlesztés

A mUvészetpedagdgiai kutatas célja, hogy a mlvészetek feld|
megkozelitve, a tehetség fogalmanak megkozelitésével ravila-
gitsunk azokra a katalizacids hatasokra, amelyek el6segitik

a személyben rejlé kompetencidkat vagy esetleg éppen gatol-
jak ezeknek kibontakozasat és eloszlatjak azokat a tévhiteket,
amelyek szerint csak a sors faktor hatarozza meg a gyermek
adottsagainak kibontakozasat. Természetesen az adottsag-fak-
torok hozzajarulnak, a tehetség kibontakozasahoz, de ehhez
az is szUkségessé valik, hogy a lehetdségek segitségével ezek

a “talentumok” ki tudjanak bontakozni.

A kutatas elméleti hatteréll néhany torténetileg is jelen-
t8s tehetségfelfogas szolgalt alapul. Ezeknek a tehetségmo-
delleknek a segitségével sikerult definidlni a tehetség fogalmat
és ennek feladatat, a képz6-mUvészeti tehetséggondozast. Az
alkotas, mint a mlvészeti tevékenység lényeges eleme, kerult
a kdzép-pontba, ha a fogalmat a mlvészetek feldl kozelitjuk
meg. A tehetség fajtait rendszereztik, mint specidlis szelle-

mi adottsagokat és a gének fontos szerepét is kiemeljuk, mint
“sors- faktort”. A rendkivili tehetség fogalmanak megértésével
és definiciojaval mar sokan foglalkoztak, amit legtdbbszor az
intelligenciaval és a j¢ teljesité képességgel hozzak Osszefliggés-
be. A képességmodellek vizsgalatanal szembetlnd megallapitas-
ra jutottak a kutatasok soran. Megallapitottak azt a tényt, hogy
akik ugymond vitték valamire, nemcsak intelligensnek bizonyul-
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tak, hanem érvényesulési képességgel is rendelkeztek, nagyon
motivaltak voltak. A teljesitményorientalt modellek elénye,

hogy nemcsak a teljesitményt tekintik mérvaddnak, hanem
figyelembe veszik azokat a tényez8ket is, amelyek a képessé-
gek kibontakozdsanak az Utjaban allnak. A kutatasi témaban
egy kiemelked&en tehetséges gyerek példaja szerepel, akinél
képességeinek kibontakozasaban szerepeltek negativ tényez8k
is, de az egyéni és tarsadalmi tényezdk kedvez&en befolyasoltak
ennek kibontakozasat.

A moédszereknél a tehetséggondozasban alkalmazott gaz-
dagitas, gyorsitast és differencialas folyamatait emliteném meg.
A tehetséggondozas nem luxus, hanem egy kdzérdekU befek-
tetés, ahol a tehetség ,igéretek” hajtasai meghozzak gyumol-
csuket a megfeleld médszerek felhasznalasaval és idében vald
felismerésével. A tehetség-igéretek azonositasa egy folyamat-
ta kell, hogy véljon, amelynek soran felderitjik a gyermekben
lévd adottsagokat és ahol a szUl8 is kulcsfontossagu szerepet
kap a gyermeke képességeinek az értelmezésében. A tehetség
azonositasanak egyik alapfeltétele természetesen a korai felis-
merés és a megfelel§ kdrnyezetbe vald kerulés. Fontos szere-
pet kap a csalad és az iskola kapcsolata. A kiemelkedd tehetség
a motorikus, szocialis, mvészi vagy intellektualis képességek-
ben nyilvanulhat meg, de az is el§ szokott fordulni, hogy ezek
a tehetségformak egyUtt vannak jelen.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a tehetséges gyere-
kek nehézségekkel kiizdenek,a kortarsaikhoz f(iz6d6 kapcso-
lataikban és ezt a kulonboz8séget szocialis hatranyként élik at.
A kdrnyezetre ezért fontos feladat harul, mert segitheti vagy
novelheti a gyermekben a kitaszitottsag érzetét. A kovetkez-
tetésem az volt, hogy a fiatalok fejlédése szorosan osszefligg
a tarsadalmi kornyezet jellemz8ivel. Minden adottsag tamoga-
tast és segitséget igényel, hogy kibontakozhasson. A kiemel-
ked6en tehetséges gyermeknek nem mindig olyan konnyd
az adottsagait kibontakoztatni. A j6 képességl didk szamara
a gatak nem jelentenek athidalhatatlan akadalyokat, mivel sajat
pozitiv 6nmegitélésébdl addddan a starttol a célig az akadalyo-
kat egymas utan veszi.

A tehetség felismerésének jelentésége nagyon fontos a jové

az igénynek a tudatositasaban. Megtalalni és fejleszteni egy



nagyon fontos feladata a tarsadalomnak, hiszen nagyon kony-
nyen el6fordulhat, hogy a gyermekek spontan fejlddési igényeit
és adottsagait szem eldl tévesztve, a szocialis kornyezet a rend-
kivul tehetséges és érzékeny gyerek szdmara nem ad lehet8sé-
get annak kibontakozasara. A nagyméret( érzékenység a gazdag
kibontakozasi lehet8ségek tarhaza, mivel a nagyfoku érzékeny-
ség a legtobb esetben Gsszeflugg a rendkivili tehetséggel.
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Természet és mlvészet

FUKENE WALTER MARIA

Pécsi Apaczai Csere Janos Altalanos Iskola,
Gimnazium, Kollégium, Alapfoku
Mdvészeti Iskola Gimnaziuma

Kulcsszavak: természet, mlvészet; megismerés,
képességfejlesztés; felfedezés, élmény, alkotas

,Az én almom arrdl szélt, hogy az ember megtalalja e két
dimenzio »k6zos gyokerét«.” (Kepes Gyorgy). Minden megisme-
rési folyamat a hangokkal, szinekkel, mozdulatokkal kezd&dik.
A természeti kornyezetben a jelenségek felfedezése, megfigye-
|ése, megismerése, értelmezése és értékelése soran az eszté-
tikai éiményeknek meghatarozo jelentdsége van. Tapasztalatok
alapjan ismert és pedagdgiai kutatasokkal is bizonyitott tény,
hogy az altalanos valamint a mUvészeti ismeretekre és képes-
ségekre egyarant épité tudas fontos kdlcsénhatast eredmé-
nyez. Az dsszeflggéseknek olyan rendszere tarul fel a tanulok
eldtt, amelynek nyoman nem csupan az elsajatitas a cél, hanem
a tanulasnak kreativ alkotdmunkaként valé megélése is jelen
lehet az iskolai munkaban.

A képességek fejlesztése régota-hagyomanyosan- jelen van
mind a természettudomanyi tudas/mUveltség kialakitasaban
mind pedig a mlvészetoktatas, a mlvészeti nevelés minden
tertletén, de még mindig nem kapott elég hangsulyt, megerdsi-
tést az a tény, hogy a mlvészetek a megismerés, a tudasszerzés
értelmi folyamataival egyutt, azok mellett, az érzéki-tapaszta-
latszerzés megismerést biztositd folyamatai soran, jelentésen
hozzajarulnak a tudas megszerzéséhez, valamint a kreativitast
el8segitd személyiségfejlddéshez.

A mUvészeti tevékenységek jelentés mértékben erdsitik
a pszichikus tényez8k mikodését: hozzajarulnak a figyelem,

a koncentracio, a memoria fejlesztéséhez, az 6nszabalyozas
erésitéséhez, a motivalt, érdekl8dd, nyitott személyiség kialaku-
lasahoz. A természeti anyagok és jelenségek, valamint a mdvé-



szeti alkotasok létrehozasa kozotti Osszefliggések feltarasa, azt
a kimerithetetlen gazdagsagot eredményezi, amely vonzéva
teheti a gyakran riasztéan hato természettudomany tanulasat,
és amelynek nyoman példaul a kémia, a fizika elvesziti ijeszté jel-
legét és emberkdzelivé valik. A tudasszerzés folyamataban nin-
csenek kitlntetett tantargyak, nincsenek hierarchikus viszonyok
-egyetlen szempont lehet, mi az, ami segitheti egy ¢l elsajatit-
hato, jol alkalmazhat6 —-élményként hato tudas kialakulasat.

A szinek, a hangok, a mozgasok tanulmanyozasa példaul
kivalo eszkoze lehet az érzéki tapasztalatszerzés nyoman létre-
jott tudasnak, akar a zene, a képz8mUvészet, a tancmivészet
vagy éppen a fizika és a kémia tertletén. Nem szabad félni attol,
hogy a tudas veszit az erejébdl akkor, ha az alkalmazott médsze-
rek, eszkozok nem a klasszikusan tudomanyos megkdzelitésbdl
fakadnak, hanem a természeti kdrnyezet sokszin( valésagabol
meritenek, vagy éppen a megfigyelésekhez, kovetkeztetések-
hez, problémamegoldasokhoz mlvészeti-esztétikai tevékenysé-
gek soran jutnak el a tanulék. ,A fiatalok fejében még nincsenek
falak, 6rulnek, ha értik a teljes vilagot"-irta a kivalo fizikuspro-
fesszor, Marx Gyorgy egyik pedagdgiai irasaban, valamennyien
tudjuk, ha kialakulnak ezek a falak, eltakarjak a ,teljes vilag" érté-
keit - és valljuk be, annak 6romeit, élményeit is.

A természettudomanyok és az irodalom talalkozasa jol
bemutathatd torténetek feldolgozasaval, a narrativak szere-
pének a megismerés folyamataban torténé felerésitésével.

A fizika sajatos teriletét jelenti a hangtani- akusztikai ismeretek
integrald szerepe, amely a zenemUvészeti tertleteken tanuld
novendékek szamara értékes és hasznos tudast eredményez.
TancmUvészeti szakos névendékekkel feldolgozva a mozgas

és a fizika kapcsolatat, a mozgasok leirdsa és értelmezése is Uj
megkdzelitést nyer.

A képz&mUvészet és az iparmUvészet nyilvanvaldan az
anyagok, jelenségek megismerése nyoman tud kibontakozni,

a keramiam(vészet, a fémmUvesség, a textilm(vészet anyagai,
folyamatai élet kozelivé teszik a fizikai, kémiai jelenségek vila-
gat. A fények alkalmazasaval, a szinek segitségével, a festékek
megismerésével a folyamatok, a kisérletek éiményszer( vilagot
eredményeznek, a létrehozott valtozasok fontos esztétikai hata-
sokat eredményeznek. A természettudomanyok tanitdsa soran
érdemes és szlkséges atgondolni tehat, milyen tartalmakat,
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milyen médszerekkel lehet a mUveltség részévé tenni minden
diak életében A természettudomanyi témakorok hangsulyainak,
rendezBelveinek, a feldolgozas modszereinek és mélységeinek
meghatarozasa a tanarok részérél hatarozott, szakszerd, meg-
alapozott dontéseket igénye. Nem els@sorban az ismeretek mér-
tékérdl, a tudas kialakulasanak mennyiségi kdvetelményeirdl,
hanem a gondolkodasi képességek, a tudasszerzés képességei-
nek, a problémamegoldés, a tanulasi képességek kialakitasanak
és fejlesztésének lehetdségeirél, médszereirdl.

Ezen a ponton taldlkozhat ismét a mlvészetpedagdgia
és a természettudomanyok tanitasa: mindkét teruleten dontd
a képességek fejlesztése, és a két terulet kozott a transzferhata-
sok szUkségszer(en- és egyaltaldan nem meglep médon- hata-
rozottan erdsitik egymast. A mddszertani gazdagsag a tanari
munka legnagyobb értéke, amely a hatékony tanitasnak a leg-
fébb kelléke. ,Ha nincs otlet, ezen a pénz sem segit.”- szOgez-
te le egy interjuban a Nobel-dijas kémikus, Olah Gyorgy. Lehet
segitséget, tamogatd hatteret biztositani a pedagdgiai munka-
hoz, az iskolai fejlesztésekhez, de semmi nem potolja, nem valtja
ki a tanarok 6nallo, vagy éppen kreativ egyuttgondolkodason és
egyUttmUkodésen alapuld alkotémunkajat az iskolai munka min-
den, egymassal egyenrangU- terUletén.

Tanarként régdta tudjuk a leckét: tanitvanyaink tudasanak

mindségi fejlesztését az ,egész” - et jelentd megismero képessé-
gek, az érzelmi-akarati tényez6k, a pszichomotoros képességek
gazdagitdsaval, a tudomany, a mlvészetek, a sport eszkbzeivel
oldhatjuk meg - ez a tanitas/ tanulas igazi hattere. Fontos, hogy
az iskolai munka tervezése soran a megismeré tevékenységek
intellektualis és érzéki terUletei, az érzelmi és mozgasos kove-
telmények egyarant —egyenrangulan - jelenjenek meg a helyi
programokban- a tantervfejlesztés tudatos alkalmazasaval.
A tudasszerzés folyamataban az altalanos és specialis képessé-
gek fejlesztésének dontd, meghatarozd szerepe van, és fokozot-
tabb odafigyelést igényel a transzferhatadsok nyomon kdvetése,
tudatos erd@sitése.

A mivészetpedagogiai folyamatok minden iskolatipusban és
iskolafokozatban képességfejlesztd feladataik révén hozzajarul-
hatnak a személyiségfejlesztés, a kreativitas, a tehetségfejlesz-
tés folyamataihoz, a harmonikus, tartalmas, egészséges életmaod
kialakitasahoz. A természettudomany tanitasa pedig a tanuldk



szikségleteibdl, igényeibdl kiinduld folyamatként lehet jelen

az iskolai munkaban, amely a didkok érdekl6dését, kivancsisa-
gat folyamatosan felszinen tartja és a gondolkodasi képessé-
gek, a problémamegoldas képességének el6térbe helyezésével
hasznalhatd, a természeti kdrnyezet megismerését biztositd
tudast nyUjt a tanuléknak. A teljes ember akkor tud a kézokta-
tas/kdznevelés rendszerében valdsagga valni, ha nem csupan

a képzelet teszi teljessé, hanem az érdeklédést, a kivancsisagot,
a motivaltsagot alapul tekinté tanulasi- tanitasi folyamatok az
életszerd, értelmes egészre helyezik a hangsulyt.

A kutatdst tamogatta:

Csap6 Bend egyetemi tanar, SZTE Neveléstudomanyi Intézet
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Kirakdjaték fejlesztés

GONDOS GABOR
Orszagos Széchényi Konyvtar

Kulcsszavak: kirakojaték; jatékfejlesztés

Egyedi, sok megoldasu kirako jatékokat tervezd alkotdként

a jatékaim fejlesztésérdl és az ezek felhaszndlasaval - gyerme-
kek és felndttek szdmara - tartott jatszohazak tapasztalatairol
fogok beszélni. A fejlesztés soran igyekszem a kirakdjatékokat
kalonféle miveltségi tartalmakkal is gazdagitani.

A legtobb kirakom célja, hogy lehetbleg esztétikus, vagy legalabb
is kilonds kinézetl legyen, ugyanakkor a jatékok rejtett struktu-
réja egy szikar haromszogracs geometria, amely lehet8vé teszi,
hogy a készleteknek rengeteg megoldasa lehessen. A sok lehet-
séges megoldas miatt a jatékos tarsalkotéva valik, jaték kozben
(ugyanazokbol az elemekbdl) egy sajat mintat készit el. A Korall
nev( készletrél készult kis animacié ezt j6l szemlélteti.
(http://gondosdesign.hu/sites/default/files/korall-anim.gif)

A Kristalyvirag (http://gondosdesign.hu/hu/jatek/kristaly-
virag) nev( készletem egy kétszint( puzzle, amelynek az el6bbi-
ekhez képest tdbblete, hogy a segitségével ra lehet csodalkozni
a kivono szinkeverés jelenségére, az elkészult jatékot fény felé tartva
vizsgalhatjuk az attetsz6 plexidarabok fénysz(irg osszjatékat. A fej-
lesztés alatt 4llé Mocsari teknés kirakom egy teknds kdrvonalat
kulcsszavakat olvashatunk, amelyek kilonbozd kategdriaba sorol-
tan, kulonféle szinekkel jeldlve segitenek felfedni az éshonos hul-
|6nkre hatd mesterséges és természetes, kedvezd és kedvezbtlen
hatasokat. A jatszok a kirakas kdzben dnkéntelendl elolvassak a fel-
iratokat, ismereteket szereznek, taldlgatnak és megyvitatjak ezeket.

A készletet egy a kulcsszavakat értelmezd flzet fogja kiegésziteni.

Harom, spiralt formazé puzzle-m kozul kettd logaritmikus,

a harmadik az arisztotelészi mintat kdveti, és ez egy plusz okta-
tasi funkciot ad nekik.
Szintén spiralformat kdvet a még fejlesztési szakaszban lévg


http://gondosdesign.hu/sites/default/files/korall-anim.gif
http://gondosdesign.hu/hu/jatek/kristalyvirag
http://gondosdesign.hu/hu/jatek/kristalyvirag

Piramiscsiga nevd készlet, amely egyre csokkend méretd gul-
akbdl és csonka gulakbal all. A jaték minden egyes elemén

a spiralokkal kapcsolatos kulcsszavakat olvashatunk, igy okta-
tasi jatékként jaték kozben gondolkodhatunk el a kvadransral,
a Cornu spiralrél, vagy akar a probléma spiralrol.

Két driaskirakét terveztem eddig, a masodik a Szavanna
nevet viseli. (http://gondosdesign.hu/hu/jatek/szavanna) E
készlet elemei nem folytonosak, hanem csipkézetten attortek.
A készlet egyik célja, hogy a jatékosokat az dsszetett formak
zavarba ejtsék, és a jaték kihivasa az, hogy a szemuUnket meg-
vezetd mintaknak ellendllva meglassuk az elemek rendszeré-
ben/formajaban elrejtett geometriai szabalyossagokat, amelyek
a jaték egyes darabjainak kulonféle médon térténd egymashoz
illesztését lehetédvé teszik. Az attdrt mintaju kirakok fejlesztését
az irodalom felé elvive nemrégiben kezdtem hozza egy Arany
Janos kirakénak, ahol a Szuléhelyem cimU vers szavait ,faragom
bele” a kirakd egyes elemeibe. E készlet is tobb megoldasu, de
a négy soros mU szérendje kis gondolkodassal kikdvetkeztethe-
t8, igy az elemek helyes sorrendje kialakithato.

A készleteket pedagdgus szakértbk segitségével szeretném
tovabb fejleszteni.
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Integrativ mivészetpedagdgia
a muzeumban: mulvészetek

a természettudomanyos
gyljteményekben

KONDOR BOGLARKA

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Természet-
tudomanyi Kar (hallgato)

Kulcsszavak: mlUzeumi tanulds; természettudomanyi
kommunikacié; integrativ mlvészetpedagégia

Munkamban a Martonvasaron megvaldsulo latogatdkdzpont
egyik kiallitorészének latvanytervét mutatom be, mely a ,MGvé-
szetek folyosdja” elnevezést kapta. Szamos olyan muizeum
|étezik szerte a vildagban, ahol a mlvészet és a természettudo-
many taladlkozik. Erre egy tokéletes hazai példat jelent a Magyar
Természettudomanyi MUzeum Embertani Tara, amelyben az
antropoldgia kapcsolddik Ossze a szobraszattal. A martonvasari
tervekhez lazan kapcsolddo, 6nallé kiallitasként emliteném meg
példaként egyik id6szakos kiallitasukat, mely a Testes témak
nevet kapta, ahol a latogatok emberi modellek, rekonstrukci-
Ok segitségével ismerhették meg érzékszerveink mikodését
(http://www.nhmus.hu/hu/kiallitasok/idoszaki_kiallitasok).

A Petéfi Irodalmi Mlzeumot szeretném masodik példaként
emliteni, melynek [r6i fogasok cim( killitasan az irodalom 6tvo-
z8dott a gasztrondmiaval (https:/pim.hu/hu/kiallitas/iroi-foga-
sok). A tarlaton a taplalkozas, nemcsak, mint bioldgiai szikséglet
jelent meg. A kiallitds ravilagitott az ételek és a nemzeti identitas
viszonyara, vagy a taplalkozasban rejld élvezetre, erotikara is,
ezaltal tobb terulet (pl. bioldgia, irodalom, tarsadalomtudomany)
is kapcsolatba kerult.

A kulfoldi muzeumok kdzUl a szingapuri ArtScience
Museum-ot szeretném megemliteni, mely kiallitasaival szer-
vesen kacsolddik a természettudomanyos ismeretanyaghoz.


http://gondosdesign.hu/hu/jatek/szavanna
http://www.nhmus.hu/hu/kiallitasok/idoszaki_kiallitasok

A grafikus installaciok segitségével a latogatok megismerhetik
tobbek kozott a fény Utjat, vagy az 6ceanok habjainak mozga-
sat, de végigkisérhetik a novények fejlddését is (http://www.
marinabaysands.com/museum/future-orld/nature.htm-
[#UJwszOoLqEsJztsw.97 ). Ezek altal a mUvészet, azon belll is
a szamitogépes grafika kapcsolddik 6ssze a természettudoma-
nyos ismeretekkel.

Martonvasaron a tarlat harom f6 témara, a festészetre,
a zenére és az irodalomra tagolédna. A festészet témakdorében
tobbek kozott olyan mivészek tajképeit mutatnam be, mint Vas-
tagh Géza, Dedk-Ebner Lajos, Rippl-Rénay Jézsef, Szinyei-Merse
Pal, de helyet kapna Bukta Imre is, mint kortars fest8. Az alkota-

sokat digitalis eszk6zok segitségével, vetitéssel jeleniteném meg.

Nagy hangsulyt fektetek az interaktivitasra. Erintéképernyds
monitorok segitségével digitalis puzzle-re invitdlnam a latogato-
kat, melyben a megtekintett festményeket kellene 6sszerakniuk,
majd a jaték végén mindenki hazavihetné a képet kinyomtatott
formaban vagy képeslapként.

Az irodalmi részen elsGsorban népi irék kapnanak helyet,
mint Méricz Zsigmond, Mikszath Kalméan, Tamasi Aron, vagy
Sinka Istvan. Mlveikbdl vett idézeteik a falon vagy a padlén is
megjelennek majd, tobb iranyba is elmozditva ezzel a latogatok
tekintetét. A kozonségnek lehet8sége nyilna arra is, hogy hires
szinészek el6éadasaban hallgassanak meg mUrészleteket fejhall-
gatok segftségével. A tarlaton latott ismeretek elraktarozasanak
érdekében els@sorban a fiatalok szadmara irodalmi kvizt kivanok
létrehozni, mely érint6képerny8s monitorokon jelenne meg.

A kisiskolas korosztalynak parkeresoét készitenék. A gyerekek itt
parosithatnak egymassal az egyes idézetekben megjelend hasz-
nalati eszkodzbket, azok képeit és a hozzajuk tartozo szoveges
magyarazatot.

A zenetOrténeti részleget Kodaly Zoltan és Bartok Béla
munkassagara kivanom alapozni. Az altaluk gy(jtott népdalok
kozul valasztanék els8sorban olyanokat, melyek a mez8gazda-
saghoz kotédnek. Néhany dal kottaja és szovege megjelenhet-
ne falra festve, vagy mennyezetrdl 6g6 transzparenseken, de
lehet&séget biztositanank arra is, hogy fejhallgatékon hallgas-
sak meg a zenei részleteket. A felsé tagozatos korosztaly gya-
korolhatja a szolmizalast az érintéképernyds monitorokon, ahol
megadnam a kottak kezd6 hangjat. A kiallitason megjelennének
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még népi hangszerek vagy azokként alkalmazott hasznalati esz-
kozok. A gyerekek ezek segitségével kdzdsen is eljatszhatnanak
egy-egy, vagy kartyakkal csoportosithatnak a hangszerek neveit
a képukkel, és tipusaikkal (pl. Utés, fuvos, vonods stb.).
Fontosnak tartom, hogy a kiallitas ezen része is befogadd
legyen, ezért a szbveges Osszefoglaldkat Braille-frassal is sze-
retném megjeleniteni a latassérultek szamara. A kiallitasban
hasznalt multimédias eszkdzokkel szeretnék nyitni az Uj mlze-
umi technologiak felé, illetve nagy hangsulyt fektetve altaluk az
interaktivitasra is, hogy a latogatokat a kiallitas igazi részeseivé
valhassanak. A multimédias eszkozokkel torténd megjelenités-
hez a Petdfi Irodalmi MUzeum adott ihletet, mely szamos audio-
vizualis technikat alkalmaz a kiallitasain (https://pim.hu/).


http://www.marinabaysands.com/museum/future-orld/nature.html#UJwszOoLqEsJztsw.97
http://www.marinabaysands.com/museum/future-orld/nature.html#UJwszOoLqEsJztsw.97
http://www.marinabaysands.com/museum/future-orld/nature.html#UJwszOoLqEsJztsw.97

Hétkodznapi kreativ tudomany
a beféttesuvegben

(tudomany és muvészet hatardn
a kortdrs mivészet segitségével)

MOLNAR KRISZTINA
Deak17 Gyermek és Ifjusagi M(vészeti Galéria

Kulcsszavak: mivészet és tudomany; kortars m(ivészet

1. A kortars mUvészet anyaghasznalata és formavilaga inno-
vatfv, rendszerint Uj médiumokat hasznal, a legljabb technolo-
gidkhoz és valtozasokhoz gyorsan alkalmazkodik. F§ jellemzéje
a fiatalok életét mindinkabb behaldzo interaktivitas, a mivész
bevonja az alkotas folyamataba a nézét, igy szamos esetben
a fiatalokra var a feladat - akar a mizeumpedagdgia segitségé-
vel -, hogy kibontsak a mlvek gondolatisagat. Korunk hivészavai,
az Ujra valo fogékonysag, kisérletezés, innovacio és kreativitas
a kortars mdvészet jellemzéiis, s ezek a kompetencidk a mai fiatal
generacioknal szinte ,elvart” ismeretek. Ugy gondoljuk, a muze-
umpedagdégia szakmaisaga gazdagodik, ha a mlvészeti kérdések
mellett a jelenre reflektald, akar tudomanyos jellegli ismeretekkel
is gyarapodnak a didkok. Eppen ezért fontos a kortars miivészet
a diakoknak is, s6t igazan nekik szol!

A kiallitasokkal a gyerekek és fiatalok alkotasainak és latas-
maodjanak bemutatasara torekszunk, emellett célunk a gyerekek-
nek és fiataloknak a kortars mlvészettel valé megismertetése és
megszerettetése. A hozzank latogaté didkok gyakran egyszerre
talalkozhatnak kortars mUvészek és (kor)tarsaik alkotasaival, egy
térben és kdzos kiallitdéson. A didkok a mizeumpedagdgiai foglal-
kozasok soran tapasztalati, aktiv és kreativ médon fedezhetik fel
a kiallitasok altal felvetett aktudlis, a sajat korosztalyukat érin-
té kérdéseket. Nagy figyelmet forditunk arra is, hogy az alkotasi
folyamatban él6vé, atélhetdveé valjon az adott tematika. A foglalko-
zasokon a mUvészet gyakorlasat nem csupan célnak, hanem esz-
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koznek tekintjuk a vizualis nevelésen tdl, akar a tudomanyos témak
iranti érzékenyitésre is. Egyfajta meghosszabbitott iskolaként
mUkodunk, igy szoros kapcsolatot apolunk az iskolakkal, mGvé-
szetoktatdsi intézményekkel, pedagdgusokkal. Alkalmazkodunk

a tanmenethez, de tul is |épUnk rajta. Kiegészitjik az iskoldban
megszerezhet® tudast, olyan technikakat tanftunk, amelyek az érai
keretek kdzott nem vagy nehezebben szerezhetnek meg a didkok.

2.2015-ben a A Fény Nemzetkozi Evéhez kapcsolédva (a
kezdeményezés célja az volt, hogy felhivja a figyelmet arra hogy,
milyen fontos szerepet jatszik a fény és a fénnyel kapcsolatos
technoldgia az életinkben) tobb fény tematikaju, fénymdvésze-
ti kiallitast és kiséré programot is bemutattunk. llyen tarlat volt
a LUMINA - Hommage a Kepes Gyorgy (2015. november 4. -
december 31.) Kepes Gyorgy munkassaga elétt tisztelgd kortars
mUveészeti kiadllitasunk, mely a fény kilonbozd megjelenési formait
mutatta be. A fény-arnyék hatas, a tUkrozédések, a spiritualis és
a technikai fény kozotti kulonbséget, esetleges parhuzamokat
tobb alkotéd mlvén keresztUl jartuk kordl. A Fénytények (2015.
november 14. - december 31.) a Magyar Tudomanyos Akadémia
altal altalanos és kozépiskolai tanuldk részére meghirdetett palya-
zatdra érkezett két- és harom dimenzios alkotasok a természetes
és mesterséges fény szerepét mutattak be életlinkben, hatasat
a mindennapokban, Unnepeken és a fantazia vilagaban.

A kortars mlvek befogadasa és feldolgozasa a didkokat
kihivas és felfedezés elé dllitotta. Példaul Szvet Tamas nem csak
nevében hordozza a fényt: munkai megértéséhez szikség volt
a diakok aktiv kozremUkodésére, alapvetd fénytorésiismereteik
alkalmazaséra is. Matrai Erik mUveit (Keresztel6kat, 2012 és Tal,
2012), pedig éppen a hétkdznapi, mindenki szamara hozzaférhe-
t8 anyagok hasznalata jellemzi. Fénymunkai a fény-élmény puszta
szépségeével kapraztattak el a latogatokat.

3. A Fény Nemzetkozi Evéhez illetve fény tematikaju kidllitasa-
inkhoz kapcsoléddan olyan muzeumpedagdgiai foglalkozast dol-
goztunk ki, ahol a mivészet és a tudomany egyenld hangsullyal
jelenik meg. [gy az altalanos iskoldk szaméara egy olyan mddszer(
programot tudtunk ajanlani, melynek keretében a fény termé-
szettudomanyos és mUvészi oldalaval ismerkedtlink meg aktua-
lis kidllitasainkon szerepld alkotasok segitségével. Sajatélmeény
alkotasra specialis, de kdnnyedén beszerezhetd fluoreszkald fes-
téket és csupan egy bef6ttesliveget hasznaltak a diakok. A foglal-



kozas a témat, a lehet8séget és a kezd§ Iépést jelentette, a diakok
tobb izben fejlesztették tovabb a mddszert, hoztak létre Uj techni-
kakat a megadott eszkdzok segitségével. A foglalkozas felépitése
alkalmas volt arra is, hogy az egyes osztalyok tanmenetéhez, illet-
ve specialis igényeihez alkalmazkodhassunk. fgy a fénym(ivészet
segitségével lehetéség volt olyan szokatlan témak érintésére is,
mint példaul az okori egyiptomiak napkultusza, a biolumineszcen-
Cia vagy éppen a latas fiziologiaja

4. Avisszajelzések szerint nagy szikség van minden korcso-
port szamara a muzeumpedagogiai alkalmakra. A fenti foglalko-
zas segitségével specialis mUszerek, laboratériumi korulmények
nélkdl, egyszerd, hétkoznapi konnyen hozzaférhetd eszkozokkel,
nemcsak a diakok edukacidja valdsulhatott meg sikeresen, hanem
késébb 6k maguk otthoni vagy iskolai kdrilmények kdzott megis-
mételhették, tovabb gondolhattak a megismert miveészeti ,kisér-
letet”. A hatranyos helyzetd, sérilt gyermekekhez is kozel tudtunk
hozni egy elvont, kissé komplex, a tandrakon talan tdl tudoma-
nyosnak tdnd témat. A foglalkozas az integralt csoportoknal is jol
mUkodott. A kiallitas és az egyes mivek adta tematika megisme-
rése utan a didkok a sajatélményd alkotassal az univerzalis prob-
lémakat, kérdéseket személyes vilagukra vetitve dolgozhattak fel.

5. Ugy gondoljuk, a miivészeti és tudoméanyos dgaknak nem
kell feltétlendl szétvalniuk a mizeumpedagdgia teruletén sem.
Hiszen mUvészet és tudomany viszonyanak vizsgalata szamta-
lan médon lehetséges. A human és redl érdekl6désl gyermek
kozosen taldlhat Gzeneteket, ismereteket ugyanazon a kiallitason.
Kozelebb hozza a sokszor elkulonitett szemléletmddot.

A kortars alkotasok kivalasztasakor torekszunk arra, hogy
Ujszerl nézbépontot, témat vagy technikat bemutaté mlvek kerul-
jenek kidllitdsainkra, az ugyanarra a témara reflektald gyermek és
kortars alkotasok egyuttes bemutatasaval ravilagitunk a kulon-
b6z8 generaciok gondolatai és vilaglatasa kozotti hasonldsagokra
vagy kulonbségekre.

A kortars mUvek (és velUk egyUtt példaul a természettu-
domanyos megallapitasok) aktiv befogadasa, mondanivalojuk
értelmezése fejleszti a diakok véleményalkotd, elemz§ készsé-
gét, részvételi magatartasat. Nyitottabbak lesznek a vildgra, az U
helyzetekre, mely alkalmazkodd képességlket ndveli, az alkotas
pedig az én épitésének lehet8ségét, a személyiség fejlesztését
rejti magaban.
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A matematika mivészet?

SVRAKA TAMASNE

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem,
Tanité és Ovoképzé Kar

Kulcsszavak: vizualitas, matematika, szorongas

A matematika furcsa tantargy, nézeteink ezzel kapcsolatban
nagyon kulénboz8ek. Van, aki szivesen foglalkozik vele és van,

aki leblokkol az els matematikai szimbdlum lattan. Az aggoda-
lom befolyasolja a hozzaallasunkat és a figyelmunket is. Ebbdl az
kovetkezik, hogy keruljik a matematikaval kapcsolatos tevékeny-
ségeket. Ahogy a munkam fokozatosan kezdett atvaltani a mate-
matika tanulasardl a matematika tanitasara, egyre inkabb kezdett
foglalkoztatni azoknak a gyerekeknek a problémaja, akik noha
intelligensek, és szorgalmasak voltak, mégsem tudtak boldogulni
a matematikaval. Felméréseket végeztem, feltérképeztem a mate-
matikai szorongas prevalenciajat tobbségi és altalanos iskolasok
korében egyarant. Rajz szakos tanitoként egy szokatlan stressz
oldd elemet épitettem be a matematika foglalkozasaimba.

A kulcs a vizualitdsban rejlett. A szamfeldolgozas alapvet6-
en a vizualis feldolgozassal kezdddik. A munkamemariank — ami
a matematika tanulasahoz elengedhetetlen - egyik f6 kompo-
nense a téri-vizualis vazlattomb; ide az informacié érzékelés
révén vagy képzeleti képeken keresztul jut el. Ezen informaciok
tudataban épitettem fel a matematikai stressz oldé terapiamat.
Célom egy derUs, segit8kész légkdr kialakitasa, ahol a vizua-
lis-mUvészeti elemekkel vegyitve a matematikai elfoglaltsag
élményt, oromet ado tevékenység legyen.

Az ¢rakra azok a gyermekek jarnak, akik a specialis - erre a célra
megalkotott-felmérések alapjan szorongonak, félnek a matema-
tikatol. Egyéni fejlesztési terv készll a foglalkozdsok kezdetén, és
heti rendszerességgel latogatjak azokat. Egy csoportban legfel-
jebb harom gyermek van jelen.

Foglalkozdsaimat a kovetkezd alapelvekre épitettem: fontos
a gyermek életkori sajatossagaihoz valé alkalmazkodas, valo-



sagon alapul6 cselekvé tapasztalatszerzés, felszabaditd jaték,
a bevett sablonoktdl vald eltekintés, az alkotas drome.
Minden alkalomnak témaja van, ami tartalmaz matematikai és
vizualis elemeket is. Az alkotas 6rome szinte elfeledteti, hogy
félnek a szamolastdl. Csodalatos 6sszhang alakul ki a szamok és
a mUvészet kozott. El6kerilnek olyan eszkdzok, mint a vizfesték,
tempera, krétak, Uvegfesték. Az el§adasban ezeket a praktikakat
és Otleteket szeretném atadni az érdekl8ddknek.

A terapia utankovetéses vizsgalata jelenleg folyamatban
van, részeredményekrdl tudok beszamolni. Az eredmények
nagyban hozzajarulnak majd a foglalkozasok hatékonysagahoz.

Irodalom

Mérkus Attila (2007): Szdmok szdmolds szdmoldszavarok. Pro Die Kiadd, Budapest.
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A KORNYEZETKULTURA
TANITAS
SZAKMODSZERTANI
KUTATASA

FS FEJLESZTESE

ELNOK: GAUL EMIL,
MTA-ELTE Vizualis Kultdra Kutatocsoport

OPPONENS: ZELE JANOS,
Magyar Rajzpedagdgusok Orszagos Egyesulete

BEVEZETES

A szimpdzium egy folyd vizudlis nevelési kutatas egyik részének
céljarél, modszerérdl szdl. A kutatas arra a feltételezésre épul,
hogy minden tanar azon a teruleten a leghitelesebb és legered-
meényesebb, amiben a leginkdbb otthon van. Ezért a kutata-

si koncepci¢ szerint a NAT fejlesztési céljait szem el6tt tartva,

a tanévben rendelkezésre all¢ id6 felében a NAT Osszes tartal-
mat tanitjak a tanarok, mig a masik felében csak az altaluk kiva-
lasztott tartalmakon keresztul folyik az oktaté-neveld munka.

A Vizualis kultdra tantargy négy kivalasztott teruletén (Vizu
alis kommunikacid, Vizualis média, Kornyezetkultlra, Kortars
képz&mUvészet) folyik a munka. Az alabbiakban a Kérnyezetkul-
tdra résztéma bemutatasarol lesz szo.
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A kornyezetkultdra tanitas

szakmodszertani megujitasa

GAUL EMIL
MTA-ELTE Vizualis Kultura Kutatécsoport

Kulcsszavak: kbrnyezetkultura, vizudlis képességek fejlesztése,
tantervi innovacio

A kutatas célja a kdrnyezetkultira tanitas modszertani fejleszté-
se, és a hatékony, fejlesztd mdodszerek kivalasztasa méréssel, és
mas értékeld eljarassal.

ELMELETI KERETEK

A nemzetkozi oktatasi és kutatasi gyakorlatra épuld hazai
kutatasok alapjan kidolgozott pedagdgiai program adja az elmé-
leti keretet. Az elsd vildghaboruig kialakulé munkaoktatas és
technikai nevelés szellemi alapjait Dewey, Kilpatrick, Clapare-
de, Freinet, Kerschensteiner vonatkozé munkassagaval rakja le.
A dont8en manualis tevékenység a hatvanas években egészil ki
intellektualis tartalmakkal, a tervezésoktatas (Design Education)
létrejottével. (Eggleston, 1976). Magyarorszagon a technikai,
konstruald, tervezéképesség feltarasaval és fejlesztési lehetd-
ségeivel kapcsolatos vizsgalatok fébb mdvei az alabbiak: (Tatai
és Tatai 1993, Gaul, 2001, 2011, Pataky, 2012). Ezen képességek-
nek a vizualitds rendszerébe illesztését, és gyakorlati igazolasat
a magyar Vizualis M{veltség Referenciakeret cim( kutatasban,
2009-2015 kozott dolgoztak ki (Karpati és Gaul, 2011).

MODSZEREK

A kutatd a koncepcidjat pedagdgiai program formajaban
fogalmazza meg, az altalanos iskola 5-8. osztalya, valamint
a kozépiskola 9-11. osztalya szamara. A program alapjan, a részt-
veve, gyakorld altalanos és kozépiskolai tanarok a sajat tanitasi
stilusuknak megfelel tanitasi programot készitenek. A tanarok
a tanitasi programjuk alapjan tanitanak hét féléven at. Ezzel par-
huzamosan kontroll osztalyokban a NAT Vizualis kultira fejezete



alapjan folyik a tanitas. A tanuldk tudasat a kisérlet megkezdése
el6tt, félidében és zaraskor tesztekkel mérjik, és statisztikai esz-
kozokkel elemezzik. A témat a tanuldi munkak dokumentumai,
és a tanitasi folyamatrol készult leirdsok alapjan is vizsgaljuk.

EREDMENY

A kozoktatasban eredményesen alkalmazhaté kornyezetkul-
tdra tanitasi - tanulasi médszerek (tanari attitlid, témak, tartal-
mak, feladatok, projektek, stb.) kifejlesztése. A vizualis kultlra
tanitasa - tanulasa terén korabban a tanterv, a tanari felkészult-
ség keretén tul a tanari meggy6z8dés, és a szakmai konszenzus
dontotte el, hogy mi a j6 gyakorlat. Kutatasunkban a rendel-
kezésre all6 eszkozokkel mérjuk a tanuldk képességfejlfdését.

A kutatas eredményeként létrejovd oktatasi médszerek a tudo-
manyos értékelésnek koszonhet8en remélhetbleg megbizhatob-
ban fognak fejleszteni.

A szimpozium keretében bemutatjuk a pedagdgiai progra-
mot, a négy tanar pedig a sajat tanitasi programjat ismerteti, és
azt illusztralja.

Hivatkozdsok
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Vizualis nevelés a térkultura
szemsz06geéhol

(kérnyezetkultura szakmodszertani
kutatds szimpozium)

MESZAROS ZSUZSANNA

Budapesti Fazekas Mihaly Gyakorlé Altaldnos
Iskola és Gimnazium
MTA-ELTE Vizualis Kultdra Kutatécsoport

Kulcsszavak: design thinking; épitett kdrnyezeti nevelés; térkultdra

Mddszertani kutatdsom célja a kérnyezetkultdra tanitds mod-
szertani fejlesztése, és a hatékony, fejlesztd modszerek kivalasz-
tasa méréssel, és mas értékeld eljarasokkal.

ELMELETI KERETEK

Fletink nagy részét ember altal tervezett és kivitelezett
épitményekben toltjuk.

Az éplitészeti tervezés paramétereit az emberi életteveé-
kenységek széles skaldja adja. Ezen paraméterek tematizaljak
a vizualis nevelési tevékenységet, a design gondolkodas (lasd
lent) modszertanaval valo munkalkodas soran pedig a vizualis
kultdra alapfogalmai és kompetenciai attekintheték. Az elmé-
leti és a gyakorlati alkalmazas optimalis aranya valosul meg,
mivel a tértervezes konkrét, anyagban megvaldsuld eredményre
torekszik.

MODSZEREK

Az osztalytermi munka soran parhuzamosan fejlesztjuk
a befogadas és alkotas elméleti és gyakorlati (technikai) képes-
ségét. A tanultakat azonnal alkalmazzuk révidebb és hosszabb
tervezési projektekben. A tervezés modszertana az Ugynevezett
design gondolkodas (design thinking). Ez a mddszer a tervezést
problémamegoldasként interpretalja, stratégiaja testre szabha-


http://repetha.detek.unideb.hu/szakmai-anyagok.html

W NR

tdsaga miatt univerzalisan alkalmazhatd tér-, targy-, illetve szol-
galtatastervezésre.

A tervezési folyamat 1épései: meghatarozas - beleélés -
Otletelés - prototipuskészités - tesztelés.

ElGszor a résztvev8k meghatarozzak és korulirjak sajat
szavaikkal a megoldandé problémat. Kulonbo6zé vizsgalatok-
kal beleélik magukat folyamatba, majd elkezdddik az 6tletelés.
A legjobbnak tartott 6tletbdl gyors prototipust készitiink, majd
elkezdédik a tesztelés, amellyel felmérjuk a majdani mdkddést,
lehetséges forgatékonyveket. Amennyiben nem jé a prototipus,
visszatérunk az Otletekhez, Uj prototipus készul, Uj tesztelés zaj-
lik, amig eredményes nem lesz a projekt.

VARHATO EREDMENY

Ez a mddszertan a vizualis nyelvi alapismeretek mellett gaz-
dagitja az anyag-, szerkezet-, technoldgiai ismeretet, kreativitast
fejleszt, valamint rejtett tantervi elemeket is tartalmaz, ameny-
nyiben fejleszti a kitartast, kudarctlré képességet és stratégiai
gondolkodast.

OKTATASI JELENTOSEG

Avizualis kultdra tanitasa - tanulasa terén korabban a tan-
terv, a tanari felkészultség keretén tul a tanari meggy6z6des, és
a szakmai konszenzus dontotte el, hogy mi a jo gyakorlat. Kuta-
tasunkban a rendelkezésre allé eszkdzokkel mérjuk a tanuldk
képességfejlédését. A kutatas eredményeként létrejové oktatasi
maodszerek a tudomanyos értékelésnek kdszonhetben remélhe-
t8leg megbizhatdbban fognak fejleszteni.

Az elBadasban az aldbbi témak szerint szdmolok be az
eddig lezajlott osztalytermi munkarol:

A tanar szemléletének, személyiségének jellemzése
A térformalassal, targyalakitassal kapcsolatos felfogas
Tanitasi-tanulasi terv vazlata

Képek a tanitasrdl, kommentarral

Irodalom:

Az IDEO design cég modszertani fejlesztése oktatok szamara. https://designt-
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A targykultura tanitasa
gimnaziumban

POCZOS VALERIA

Fazekas Mihaly Gyakorlé Altalanos Iskola
és Gimnazium, Budapest

MTA-ELTE Vizualis Kultdra Szakmaodszertani
Kutatocsoport

Kulcsszavak: Vizudlis nevelés, kdrnyezetkultlra tanitas

Kutatasom céljai: a kdrnyezetkultira tanitas modszertani fejlesz-
tése, és a hatékony, fejlesztd modszerek kivalasztasa méréssel,
és mas értékeld eljarasokkal.

ELMELETI KERETEK

Formatervezd (bdr) szakirannyal rendelkez8 0ltozék -, és
kiegészitd tervezd mlvészként, valamint vizudlis-, és kdrnye-
zetkultura tanarként a targyak identitast formalo, viseldjérdl
kommunikald, az ember igényeinek format ado, léptékében és
térbeliségében kdnnyen befogadhato targyak és formak terve-
zését értem. Olyan targyakét, melyek lehetnek 6nalld viseletek,
kiegészitok, vagy installaciok, de els6sorban az anyagvalasztas,
a formaalakitas, fellletmanipulaciok vagy a szin meghatarozasa
adja azok vizualis keretét.

Szakmam része a mintatervezés is, tehat a kulonféle formai
megoldasokkal 6sszhangban 1évd raportalt (egymasra épitett,
egymasba agyazott) mintak, vagy akar Iéptékvaltassal, forgatas-
sal létrehozott fellleti mintaelemek tervezése. A textiltervezé-
sen belll tobbféle szakirany |étezik: ezek a kiegészitd tervezd,
Oltozéktervezd, mintatervezd, kotott anyag és szovott anyag
tervezdé. Mivel iranyultsagom az 01tdzék és kiegésziték irdnyaban
erételjesebb, javarészt a térbeli formak és azok szerkezeti felépi-
tése foglalkoztat.


https://designthinkingforeducators.com/
https://designthinkingforeducators.com/

MODSZEREK

Csoportos és egyéni tervezeési feladatok és projektek jellem-
z8ek. A tervezés a probléma megoldasi lehet8ségeire és annak
folyamataira koncentral. A tervezésifeladatok sikba teritett
térbeli formak szerkezetének ismerkedésével, azok sikbdl térbe
torténd emelésével kezdddnek. Mindehhez inspiraciot nem csu-
pan természeti formak, hanem az épitett kdrnyezet és kilonféle
mintazatok adnak. Konkrét, anyagban megfogalmaz6do ered-
ményre torekszink, melyeknél elsédleges a funkcid. ( Az eszté-
tikai funkcio is ide sorolhatd). A cél egy csoport, vagy személy
igényeinek megérzése, kifejezése formakarakterrel, szinnek,
anyaggal és szimbdlumaokkal. Anyaghasznalat, felUleti struktura,
mintaelemek és m(ikddé modellek tervezése valdsul meg.

EREDMENYEK

Az intufcio és raérzés fejl6dése, anyag és szerkezet Ossze-
fuggésének magasabb szintl, értd kezelése, a finom, anyagi vilag
iranti érzékenység. A kutatas jelent8sége: a kornyezet és targy-
kultdra egy, a kdrnyezetkultdra szempontjabdl kiemelten fontos
terUlete, a ruhatervezés és a hozza kapcsolddd gondolkodas-
ma&d, tervezési médszerek, anyag és szerkezetismeret tanulasa-
nak-tanitasanak kiprobalasa valds iskolai korulmenyek kdzott.

A mddszer vizsgdlata méréssel és kvalitativ értékelési eljarassal.
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Kornyezetkultdra tanitasa
altalanos iskolaban

MORICZ LASZLO PETERNE

L&zar Ervin Altaldnos Iskola, Ujpest
MTA-ELTE Vizualis Kultura
Szakmddszertani Kutatécsoport

Kulcsszavak: Vizualis kultura; Kérnyezetkultdra tanitasa

CELOK:

A kornyezetkultlra tantargy médszertani fejlesztése,
hatékonnya tétele a mindennapi tanitasi gyakorlatban. Azaz
az anyagismeret, formaismeret, térlatas a szerkezeti érzék és
a technoldégiai ismeretek fejlesztése.

Tobb évtizedes tanari gyakorlattal és szaktanacsaddi
tapasztalattal gy vélem, hogy a Vizualis kultura tantargy fejlesz-
tésében nagy mértékben kell tdmaszkodjunk a hazai pedagdgiai
gyakorlat kiemelkedd értékeire, mert ez az, amit biztonsaggal
és eredménnyel tudunk tovabb vinni. A hazai vizualis nevelési
szellemét nem annyira a teoretikusok, mint inkabb a kiemelked6
képességekkel rendelkez6 tanarok altal frott tankdnyvek befo-
lyasoljak. Ezek kozul is kiemelkedik A tér- forma, szin (Kérnyeiné,
2000), illetve az Ujabb tankdnyvek kdzul Sebestyén Margit , A
képzelet vildga” cimU tankdnyvcsaladja (Sebestyén, 2006).

MODSZEREK:

Napjaink hazai iskoldiban, eltéré felkészultségl és bealli-
tottsagl tanarokat feltételezve az id6ék soran bevalt médszerek
alkalmazasa a legbiztonsagosabb. Talan a legfontosabb, a rajz-
tanitasban meghatarozé szerepet jatszo feladatsor alkalmazasa
(Balogh, 1969). Az alkotas nagyobb sullyal szerepel, mint a befo-
gadas. Minden megtanitando témat béségesen kell szemléltetni.
A Kdrnyezetkultlra tanitasanal az alabbi témakdrok és kapcsold-
d6 modszerek szerepelnek:



A mUvészettorténeti példak bemutatasa és elemzése a projekt
szempontjabdl

Az épuletek elemzése funkcio és szerkezeti szempontbdl

Az épUletek mogottes jelentése

Targyak létrehozasa kilonb6z6 modszerekkel, ennek gyakorlati
eredmeénye

Az anyagok, szerkezetek, technoldgiak egyeztetése

Célok és lehet8ségek Utkoztetése

A gondolkodas rugalmassaganak fejlesztése

Tervezeés és Otletezés

Paros munka, csoportmunka

A kisérleti tanftas végére kialakulhatnak a Kérnyezetkultira
tanitasan belul, a kozoktatasban, az iskolakban biztonsagosan
alkalmazhaté témak, mddszerek, és értékelési formak. Remélhe-
téleg a tanuldk raéreznek a Kérnyezetkultdra tanulasanak, mint
gyakorlati problémamegoldé mddszernek az (zére, akar tobb f&s
csoportban végzett projektmunka folyik, akar egyéni elmélyulés,
meditativ alkotdi allapot kell a j6 megoldashoz.

A pedagdgiai program eredményeként a tanuldk az elsé
tanév végére ezekben a vizudlis részképességekben fejlddtek:

Az elmélet és gyakorlat 8sszeflggése, a megvalodsithatésag meg-

itélése
A megoldasok indoklasa
Alatvany és a hasznalhatosag problémajanak felismerése

A kivitelezés min8sége, anyaghasznalat megitélése, az anyag- €s
eszkdzhasznalat indoklasa

llleszkedését a kdrnyezetbe (térbeli és tarsadalmi kornyezetbe),

Kllsd forma értékelése (épuletnél tereit, térrendszerét) és ennek

jelentése

Valasztott anyagok, szerkezeteket és épitési modok, lehetéségek

felismerése

Hibak és mddszerek 6sszeflggéseinek felismerése
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Tdmogato

A szimpéziumban szerepl8 el6adasokban bemutatott pedagégiai projektek
az MTA-ELTE Vizualis kultura szakmoddszertani kutatécsoport, ,Moholy-Nagy
Vizualis Modulok - a 21. szazad képi nyelvének tanitasa” projekthez kapcsol6-
dik. A kutatasokat a Magyar Tudomanyos Akadémia Tantargypedagogiai Kuta-
tasi Programja tamogatja.
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SZIMPOZIUM OSSZEFOGLALO

A mUvészetpedagdgia és mlvészetterapia hatarmezsgyé-
jére tehetbek azok a gydgypedagdgiai képzésben alkalmazott
és kozvetitett mlvészetalapd modszerek, melyeket e szimpozi-
um el6adoi bemutatnak. Ismertetjuk a mlvészetalapl mdodsze-
rek altalunk hasznalt és javasolt elméleti keretrendszerét, majd
néhany a gyogypedagdgus-képzésunkben alkalmazott modszer-
re térunk ki részletesebben.

A mUvészetalapu tevékenységeknek kettés célja van
a gyogypedagdgus-képzésben: egyfelél tdmogatd-segitd mod-
szerként van jelen, mely megalapozza maganak a hallgatonak
a segitdi-szakmai Onismeretét és hallgatdi kompetenciakat fej-
leszt, masfel8l mlvészetalapu eszkdzdket ad a gydgypedagdgiai
tevékenységekhez.

Alkalmazott mddszereinket els6sorban a mlvészetpe-
dagdgia és részben a szlk értelemben vett mlvészetterapia
terdletérdl vettlk, elkllonitve a specialis szakmaisagot igényl8
m(vészet-pszichoterapiatdl (Kiss, 2017). Ezek a helyi hagyoma-
nyok (Szauder Erik, Sandor Eva, Urbén Katalin és mésok 4ltal
megteremtett elméleti keretek és mddszerek) mellett jelenlegi
oktatoink kilonbozd gyakorlati tapasztalatain alapulnak.

Az altalunk hasznalt mlvészetalapl mdédszerek fébb foku-
szai az aldbbi csomdpontokban hatarozhatdk meg (Kiss, 2017;
Kiss, Horvath, Novak, 2016):

ismeretszerzés (mlvészetalapu tanulas és kutatas)
képességfejlesztés, tapasztalatszerzés

szocializacié és kooperacio, k6zosségépités, tarsadalmi integra-
ci¢ illetve inklUzio, érzékenyités

mentalhigiéné, személyes tamogatas és autondmia terén

MUvészetalapl modszereink keretei és modszerei a pszi-
choterapianal kevésbé kotottek és inkabb pedagogiai jellegliek,
de szlkséges hozza a biztonsagot jelentd ,védotér” és ,véddbsze-
mély” (Sandor, 1995). Fékuszban az alkoto folyamat all. Torek-
szink az {téletmentes légkor létrehozasara. Elsésorban az itt
és most-ban megélt kilonb6z8 alkotdi és befogadodi élmények
jellegét tudatositjuk, elfogadva a frusztrald és negativ élmények
létjogosultsagat is.



Képzésiunkben tobb mUlvészeti modalitas is jelen van,
dolgozunk a vizualitassal, zenével, mozgassal és dramaval, szim-
poziumunk egyes el6adasai ezekrdl a tertletekrdl szolnak.

Zene terUletén a zeneterapias modszerek (pl. Orff, Ulwila),

a szabad improvizacién alapuld sajatélményes tapasztalatszerzés
alkalmat ad a non-verbalis kapcsolédasi lehet8ségekre, 6ssze-
hangolddasra, emellett az emberi viselkedés empatikus olvasasa-
ra és megértésére. A gyakorlati tapasztalatok megadott tematika
mentén, pedagdgiai, gyégypedagdgiai, pszicholdgiai és zenetera-
pias fogalmakkal 6sszekotve elméleti keretbe is kertlnek.

Vizualis terUleten tobbféle modszertannal is dolgozunk, ezek
egyikét, a S&ndor Eva médszerével dolgozé kurzusokat mutatjuk
be szimpdziumunkon részletesebben. Ebben hangsulyos a folyé-
kony festékkel valé munka révén a taktilis és vizualis tapasztalat-
szerzés, a holisztikus fejlesztés, a zene és a mozgas hangsulyos
megjelenése a mddszerekben. Bar a vizualis mlvészeteket inkabb
egyénijellegl alkotd folyamatok jellemzik, az dltalunk hasznalt
maodszerekben megjelenik a csoportmunkan keresztll a non-ver-
balis kommunikacio is a képfelUleten. A vizualis terUlet sajatossaga
a targyi produktum, melyekbdl portfdlid all 0ssze a kurzus végére.

A mozgas és tanc alapu kurzusokon a hangsuly a sajat test
megélésén, a testtudaton van és az ebbdl kdvetkezd reflektalt
figyelmen dnmagunkra és a masikra egyarant. A pszichodinami-
kus mozgas és tancterapia modszertanat adaptalva szabad moz-
gason alapul6 terapias szemléletd munka zajlik. Fontos eleme,
hogy a hallgatok tapasztalatot szerezzenek arrdl, hogy mik a sajat
igényeik és képesek legyenek egy olyan hangolddasra egymassal,
melyet aztan szakmai min&séglkben hasznalni tudnak.

A drama fékuszU kurzusok a képesség-kdzpontu és cselek-
vésen keresztUl megvaldsuld, a tanuld élményszint( bevonasara
épit6 pedagodgiai folyamatot helyezik kozéppontba. A hallgatok-
hoz méltanyossag-elvd, multikulturdlis szemlélettel viszonyu-
|6 egyUttnevelés megvaldsitdsa érdekében és a célcsoportok
sajatos jellemz8inek figyelembe vétele mellett a kurzus egyarant
szl a tanitasban alkalmazott drama meghatarozo jelent6ségl
tanuldselméleti és tanitasszervezési metddusairdl.

A multimodalitas mellett vannak kisérleti jelleggel intermo-
dalis torekvéseink, ebbdl egy ilyen jelleg( kurzusrél (mozgas és
drama) részletesebben sz0 esik, ahol a kettds vezetés modellje
is megjelenik.
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Muvészetalapu mdédszerek

KISS VIRAG
ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagodgiai Kar

Kulcsszavak: mivészetalapl modszerek, mlvészetpedagogia,
mUvészetterapia

A mUvészetalapu (pedagdgiai és terapias jellegl) mddszerek
(mas megfogalmazasban mlvészetalapu beavatkozdsok, mUvé-
szeti intervenciés médszerek) felfogasunk szerint olyan vezetett
tevékenységformak, ahol a tag értelemben vett és tevékenység-
formaként értelmezett mdvészet eszkdzként illetve modszerként
van jelen valamilyen cél érdekében. A mlvészetalapd modsze-
rek mogott tobbféle szakmaisag is megjelenik, kozos bennik
azonban a (szandékos) hatas, befolyasolas a mlvészet eszkdzé-
vel (lllés, 2009, 236-237.). Masik megkozelitésben a mlvészetala-
pu tevékenységeket (és a mivészetet magat is) 6sszekapcsolja

a Winnicott nevéhez kothetd potencidlis vagy atmeneti tér jelleg
(Winnicott, 1971). A mUvészet, mint eszkdz és mddszer alkalmat,
teret és eszkozt ad a testi-fizikai tapasztalatszerzésnek, érzéke-
lésnek, kisérletezésnek, emellett egy mintha-térben éI6 kapcso-
latteremtés torténik.

A mUvészetalapl moédszerek magukban foglaljak a mUvé-
szetpedagogia és a mUvészetterapia egymassal is atfedésben
lévs terUleteit (pl. mlvészettel nevelés, mlvészeti pedagdgiai
terapia, mlvészetterapia és mlvészet-pszichoterapia, mivésze-
ti mUzeumpedagogia stb.) tarsadalmi vagy személyes fokuszU
kortars miveészeti jelenségeket, a kdzOsségi és a specialis mivé-
szetet, és olyan hatarteruleteket, ahol a mdvészet valamilyen
facilitacios funkcidban van jelen (példaul mivészeti meditacio,
art life-coaching stb.) A mlvészetalapl mddszerek esetében
a mUvészet fogalmat tag, antropoldgiai értelemben értjuk, azaz
mint egy altaldban vett alkotd emberi tevékenységformat.

A mUvészetalapl moédszerek szakmaisagukban (pedagdgiai,
pszichoterapias, szocialis, spiritualis, mlvészeti) és azok kompe-
tencia-szintjében (mind mUvészeti mind pedagogia/terapias) is
kilonbozd jellegliek lehetnek. (Kiss, 2017).



A mUvészetterapia két f6 iranyzatra bomlik, m(vészet-pszi-
choterapiara és a szlk értelemben vett mivészetterapiara.

A mUvészet-pszichoterapianak nevezett modell esetében kozép-
pontban a szimbolikus nyelv és a verbalitas van, mig a sz(k
értelemben vett mivészetterapidban az alkotd folyamat a hang-
sulyos, és nem feltétlendl van verbalis feldolgozas (Kiss, 2017).

A mUvészetpedagdgia a mlvészetre nevelés (fokuszban
a mUvészet) és a mlvészettel nevelés (fokuszban a személy)
kett8s iranyultsagara bomlik (Trencsényi, 2000). A m(vészettel
nevelés Illés Aniko felfogasaban a mlvészetterapia pedagdgi-
ai alkalmazasa (lllés, 2009). Emellett Iétezik egyfajta hibridként
a mUvészeti pedagdgiai terapia fogalma, mely Viktor Lowenfe-
|d nevéhez kapcsolddik, aki latassérult gyerekekkel dolgozott.
Szerinte ,a terapia sUritett pedagdgia”, 6 tehat a két terUletet
nem valasztotta el egymastdl, inkdbb mindségi kildnbséget
tett. Sdndor Eva téle fuggetlenil hasonlé elnevezést hasznl
sajat modszerére (Sandor, Horvath, 1995), ami a gyogypedago-
giai terllethez kapcsolédik, pedagoégiai médszerekkel részben
pedagogiai részben terapias jellegl célokkal és részben terapias
keretrendszerben.

A mUvészettel neveléshez hasonld (célok, mélység), de nem
a pedagdgiai, hanem szocialis és klinikai tertletekhez kapcsolé-
do (alkalmazasi terulet, szakmai szemlélet és diskurzus) a szoci-
oterapia keretében torténé mivészetterapia, mely rehabilitacios
és szocializacios funkciot tolt be és keretei kevésbé kotottek,
mint a pszichoterapiaké.

MUvészetalapl mddszereink terapias szemléletlek, kere-
tei viszont pedagdgiai jellegliek, a pszichoterapianal kevésbé
kotottek. Torekszink az itéletmentes légkor |étrehozasara. Els6-
sorban az itt és mostban megélt kulonboz8 alkotdi és befoga-
doi élmények jellegét tudatositjuk, megengedve a frusztrald és
negativ élmények jogosultsagat is. A mUvészetalapu tevékenysé-
geknek kettds célja van a gyogypedagogus-képzésiunkben:

tamogaté-segitd mdédszerként van jelen, mely megalapozza
maganak a hallgatonak a személyes mentalhigiénéjét és segi-
t8i-szakmai Onismeretét, érzékenyit, tapasztalatokat biztosit, és
hallgatéi kompetencidkat fejleszt.

eszkozt ad a kezébe a gyogypedagdgiai tevékenységekhez, azaz

mUveészetalapl modszereket is kinal a kliensekkel valé munkaban.
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Az dltalunk hasznélt mlvészeti intervenciés moédszerek az
aldbbi tertletekre iranyulnak:

. MUvészetalapl ismeretszerzés: tanulas és kutatas (arts based
research, arts based learning).

*  Képességfejlesztés, amilehet holisztikus, és/vagy vonatkozhat
konkrét képességekre is. Fékuszban van az érzékelés érzékeny-
sége, fontos a tapasztalatszerzés, a stimulacié, a kontroll, a krea-
tivitas, a problémamegoldas, a képzelet vagy maga a figyelem.

o KozOsségépités, kozosségi miivészet, csapatépités, érzékenyités,
az egyuttmdkodés facilitalasa, szocialis képességek és attitldok
illetve a szocidlis kompetencia fejlesztése, inkluziv modszerek,
integracio

*  Személyes tdmogatas, mentalhigiéné, dnismeret, autonémia,
én-érzékelés tudatositasa, én-erdsités, ,empowering”, fesziltsé-
goldas, energizalas, vitalizalas, flow-élmény megélése, dontések
tamogatasa, személyes preferenciak tudatositasa.

Mélységében és eszkdzeiben is jol elkdlonitjuk modszerein-
ket a pszichoterapias jellegl trauma-feldolgozo szinttdl. A pszi-
choterapias munka jellemzdje, hogy specialis keretek kdzt adott
szakmaisaggal (specialis kompetenciak, akkreditalt mdédszer)
torténik.
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Szines viz

SANDOR KATALIN ES TAMAS KATALIN
ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai Kar

Kulcsszavak: alkotds, kreativitas, képességfejlesztés, dnismeret

El6adasunkban a gyogypedagogus alapképzésben megjelend,
Sandor Eva médszerével dolgozé vizuélis kurzusainkat mutat-
juk be. A tapasztalatunk az, hogy a hozzank érkezd fiatal hallga-
tok nagy része (mar) lemondott arrél, hogy dnmagat vizualisan
kifejezze, a vizualis nyelv elemeit felhasznalva éromteli, krea-
tiv tevékenységbe fogjon. Tapasztalataink egybeesnek Karpati
Andrea megallapitasaval, amely szerint eurépai kultdrankban
altalanos tapasztalat, hogy a kamaszkorral egy id6ben egyfajta
,rajzi torést” is megélnek a fiatalok, és ha nem kapnak megfeleld
pedagogiai segitséget, legtobbszdr nem labalnak ki e godorbdl.
Meggy6z8désink, hogy a fiatalok motivalhatdk szines és bésé-
ges eszkoztar felkinalasaval. (Karpati, 2001)

Ehhez kapcsolddoan a kurzus célja, a vizualis nyelv (alap)
elemeinek megismerése és hasznalata a kifejezés érdekében.
Ezért pedagdgiai munkank legfontosabb része a hallgaték hoz-
zasegitése az alkotas élményének megéléséhez. A hallgatdkkal
végzett munka két legfontosabb szempontja, hogy egyrészt
olyan ismereteket nyUjtsunk, amelyek a gyégypedagogusi
munkaban hasznosithatdk lesznek, masrészt pedig alapvetd
cél a személyiséglk formalasa. A gyégypedagdgusi munka fé
nehézségét az jelenti, hogy emberekkel kell dolgozni, nehezi-
tett terepen. A stabil, érett személyiség a kés6bbi palya szem-
pontjabdl kulcskérdés. A gydgypedagodgusi palya a kozkelet(
vélekedéssel szemben nem abban kulénbozik az egyéb peda-
gogiai teruletektdl, hogy miveldi tirelmesebbek, ezért nem is
ennek a fejlesztése van a kdzéppontban targyainknal. Sokkal
fontosabb, hogy a reflexidra és dnreflexidra képes, a sajat és
masok érzelmeivel, igényeivel banni tudé emberekké valjanak
hallgatoink. Tudatosan toérekszink arra, hogy hallgatoink a kis
kalonbségek megfigyelése révén lehet8séglik legyen észrevenni
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a valtozasokat, és ennek nyoman sikeresnek érezni munkajukat.
Bizunk munkank transzfer hatasaban.

Az Orék kozéppontjaban a kommunikacio és a kreativitas,
mint a megismerés és tevékenység alapjai allnak. Ezen érté-
kek mentén egy elfogadd és tamogatd, védd térben szereznek
tapasztalatot a hallgaték arrdél, hogyan mikodnek az eszkozok,
és technikak; egyben 6nmagukrdl is ismereteket nyernek a kre-
ativ tevékenységuk, az alkotas folyamataban; valamint tudast
arrél, hogy mindezek hogyan épitheték be gydgypedagdgiai
tevékenységiikbe. Ehhez a S&ndor Eva 4ltal kidolgozott fejlesz-
tési rendszert és a hozza kapcsolddd modszereket (feladatsoro-
kat és metodikat) hasznaljuk, fotokkal, videdkkal alatamasztva,
melyeket egy lehetséges példaként allitunk a hallgatdk elé (San-
dor, 2006). Az elméleti tudast szintanrdl és kompozicios elvekrdl
vald alapismeretekkel egészitjuk ki.

Avizualis kommunikacidhoz szikséges képességek fej-
lesztése sajatélményd alkotdé munka keretében zajlik. A kreativ
feladatok soran a hallgaténak maédja nyilik 6nismerete fejleszté-
sére a belsd folyamatok megfigyelésére, reflektalasara, ezaltal
a gyogypedagodgusi munkahoz szukséges képességek fejlesz-
tésére. Az onreflexidra nagy hangsulyt fektettnk, lehet&se-
get adunk az interakcidra, az egyén és a csoport szikségleteit
alapul véve és mindkettdt hangsulyozva. Fontosnak tartjuk az
Oszinte megnyilatkozast, az esetleges rossz érzések, tapasztala-
tok megismerését is.

Az alapképzésben a mostani félévig kdtelezd kurzusunkat
els@sorban a foltra, mint legfébb vizualis elemre épitjuk. A vizes
alapu festés lehetdséget ad a szinkeveredések megtapaszta-
ldsara, valamint az alkotds tudatos és télunk figgetlen kompo-
nenseinek megtapasztalasara. Az altalunk hasznalt feladatokat,
technikakat is egyfajta fejlédési iv mentén flztuk fel: ujjfestéses
mozgas-improvizaciotdl a komplex kép készitéséig a vizualis
kommunikacio tanult elemeinek felhasznalasaval.

Lényegesnek talaljuk a folyamatok iranyitasanak kérdését.
Meggy8z8désink, hogy az valik jo gydgypedagdgussa, aki képes
arra, hogy idénként lemondjon arrdl, hogy egy folyamat minden
|épését a kezében tartsa, és képes kivarni, ami torténik. Hallgato-
ink a kurzusokon raébrednek arra, hogy akkor tudnak esztétikus,
szamukra fontos alkotasokat Iétrehozni, ha elmerulnek az alkota-
si folyamatban, és engedik, hogy az anyag mozgasa vezesse Oket.



A kurzus zérésa a félév soran készult produktumok bemu- Jétsszunk zeneét!

tatasaval torténik egy folyamat mappaban. Szamunkra fontos az
frasos visszajelzés is, hiszen nem mindenki nyitott minden alka- ;
lommal a verbalis reflexidra. Az éveken keresztil gy(jtott hall- VARGA AGNES

gatdi reflexiok azt tamasztjak ald, hogy kozuluk sokan motivaltta Barczi Gusztav Gyégypedagégiai Kar
valtak az alkotas irant és az intézmény falain kivil is hasznosit-
jak megszerzett tapasztalataikat, tudasukat.

Kulcsszavak: zeneterapia, sajatélmény, improvizacio, jaték,
képességfejlesztés, Orff, Ulwila
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El6addsomban a gyogypedagodgus képzésben a zenéhez, mint
eszk6zhoz kapcsolddo targyak komplex célrendszerét, szem-
léleti és elméleti hatterét, valamint az ehhez kapcsolddé fébb
modszertani jellegzetességeket mutatom be, - kitérve tapaszta-
latainkra, eredményeinkre és a kihivasokra egyarant. A zenéhez,
mint eszk6zhoz kapcsolddd oktatoi tevékenységiink célja a hall-
gatdk szamara olyan sajatélményd zenei tapasztalatgyUjtés
biztosftasa, amely egyrészt jartassagot ad a zene és a zene ele-
meinek (ritmus, metrum/tempo, dallam, dinamika, forma, har-
maonia, stb.) nem mUveészi reprodukalast célzd, hanem alkotd/
onkifejezd illet8leg fejlesztd céll hasznalatdban, masrészt segit
onmaguk és a kornyezetlk, tagabb értelemben a tarsadalom
kozott fennalld néhany alapvetd jelenség felismerésében.

A sajat és sajatsagos hangadason, valamint az el8zetes zenei
ismereteket, képességeket nem igényl6 Orff-hangszerpark és
egyszer( népi hangszerek, kdrnyezeti targyak felfedezésén, meg-
szOlaltatdsan keresztul a hallgatok egyarant megtapasztalhatjak
az aktiv zenélés és a zenés jatékok képességfejleszté hatasat,
valamint megélhetik a szabad improvizativ és kompozotdrikus
zenés tevékenységnek az emberi viselkedés (egyuttm(kodés,
motivaltsag, atélés, onkifejezés, elditélet, Onbizalom, szorongas
stb.) empatikus olvasasat és megértését segit6 hatasat.

Aktiv zenéléshez kapcsolddé alapozéd mdodszertanunkban
a zenei Onkifejezés és a zenei kommunikacié témakdre tébbek
kozott a dallam- és ritmusvarialas, az improvizacios jatékok, az
Osszecsenduld harmoniak, a hangadassal torténd kontaktuste-
remtés, a zenei bemutatkozas, a zenei parbeszéd, a szabalytar-
tas- alakitds-6sztonzés, valamint a spontan improvizacié soran
az egyén és csoport viszonya, a csoportalakulas, a nonverbalis
I vezetés és a vezetettség tapasztalatait dleli fel. Kulon figyelmet

55

SZIMPOZIUMOK



szentellnk a légzés / test / mozgas/ hang / ritmus 6sszefuggd
voltanak megfigyelésére és kapcsolatara épulé gyakorlatoknak,
amelyek szerepcserével. ill. a zenei elemek tobbféle kombinala-
saval lehet8séget biztositanak a tobbsiki megélésre és tapasz-
talatszerzésre, azok tudatos hasznalatara.

Fontosnak érezzik, hogy a hallgaték sajat éiményei és az
azok megbeszélése soran szerzett gyakorlati tapasztalatok meg-
adott tematika mentén, pedagdgiai, gyogypedagdgiai, pszicholo-
giai és zeneterapias fogalmakkal 6sszekotve elméleti keretbe is
keruljenek.

Orff zeneterapias koncepciojaval kiemelten foglalkozhat-
nak a téma irant érdekl6dé hallgatok. Célunk, hogy a fokoza-
tosan nehezedd, bonyolultabba vald aktiv zenés és mozgasos
jatékok segftségével megismertessik a résztvevket Carl Orff
zeneterapias koncepciodjaval a kezdeti foktdl az ,elemi zenés
szinhazig". A koncepcid megismerése sajat éimény kiprobala-
son (hangszeres és sajat hangl megszolalas, kreativ hangsze-
res jaték, mozgasos stilizalt gyakorlatok stb.) keresztul torténik,
majd a tapasztalatok megbeszélése lehetbséget nyljt a gyogy-
pedagogiai alkalmazhatdsag sérulés-specifikus attekintésére, és
a terapias lehet8ségek 6sszefoglalasara.

Gyobgypedagogiai alkalmazhatdsaga miatt szintén kiemelt,
kurzuskinalatunkban szereplé téma az Ulwila mddszer, amely-
nek megismerése Ulwila hangszerekkel, sajat készités( szines
kottaval, igen gyakorlatorientalt formaban torténik.
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Két modalitas talalkozasa:
drama- és mozgasalapu
tevékenységek

HORVATH ZSUZSANNA, NOVAK GEZA MATE
ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagodgiai Kar

Kulcsszavak: dramatikus nevelés, mozgas- és testtudat, inter-
modalitas, onreflektivitas, csoport

El6adasunkban a mozgasos-testtudati és a dramatikus nevelés
alapjain nyugvé kurzusainkat mutatjuk be, illetve azok elméleti
és gyakorlati hatterébe nyUjtunk betekintést.

A mozgas és tanc alapu kurzusokon a hangsuly a sajat test
megélésén, a testtudaton van és az ebbdl kdvetkezd reflektalt
figyelmen dnmagunkra és a masikra egyarant. Fontos eleme,
hogy a hallgatok tapasztalatot szerezzenek arrdél, hogy mik
a sajat igényeik és képesek legyenek egy olyan hangolédasra
egymassal, melyet aztan szakmai min8ségukben hasznalni tud-
nak. Az érakon megtapasztalt gyakorlatok els6sorban a pszi-
chodinamikus mozgas- és tancterapia munkamaodjaival vannak
6sszhangban.

A dramatikus eljarasokkal dolgozo kurzusokon a képes-
ség-kozpontu és cselekvésen keresztil megvaldsuld, a tanulod
élményszintl bevonasara épité pedagdgiai folyamatot helyez-
zUk kozéppontba. A hallgatékhoz méltanyossag-elvd, multikul-
turalis szemlélettel viszonyuld egyUttnevelés megvaldsitasa
érdekében és a célcsoportok sajatos jellemz8inek figyelembe
vétele mellett a kurzus szdl a tanitasban alkalmazott drama
meghatarozo jelentéségli tanulaselméleti és tanitasszervezési
metddusairdl is (Novak és mtsai, 2015).

Fontosnak tartjuk, hogy mdédszereinket elméleti szinten is
elhelyezzUk a terapias eljarasok, mozgasos-testtudati és drama-
tikus technikak, illetve a pedagogia (gydgypedagdgia) haldjaban.
[gy a hallgatoknak a kurzusok sorén lehet8séguk nyflik megis-
merkedni a drédma és a mozgas pedagogiai és terapias fogalmai-



val, kereteivel és hasznalhatésagaval, illetve a pszichodinamikus
mozgas- és tancterapia lélektani elméleti hatterével, kilonos
tekintettel arra, hogy e modszerek csoport fékuszuak, igy a min-
denkori csoportalakulas néhany modelljének is figyelmet szente-
link (Horvath és Novak, 2014; Horvath, 2015).

Munkank soran két kilénboz8 modalitas megjelenésével
is dolgozunk egy adott tanegységen belil. [gy a ,Mozgés és
drama” cimd kurzusunkon azon tul, hogy e két modalitas egy-
szerre jelenik meg, mi magunk is ketten vagyunk jelen az éran,
egymast kiegészité és egymasra épulé csoportépits, dnisme-
retet, onérzékelést segitdé mozgasos és dramatikus gyakorla-
tok mentén zajlanak a kurzus alkalmai. Az alkalmakon kollektiv
jelentésteremtés valdsul meg targyak, cselekvéssorozatok
szimbolikus alkalmazasan keresztul, melyet mozgasos szinten
testtudati gyakorlatokkal segitink el6. Dramatikus gyakorlatok-
kal kezdjuk az orat, leképezve a csoport aktualis hangulatat és
segftve az alkalomra, a helyzetbe valé megérkezést. Ezt kovetd-
en testtudati egyéni és paros gyakorlatok kdvetkeznek, melyet
aztan mozgasos improvizacioba vagy dramatikus jatékba for-
ditunk at. Az érakon csoportos, egyéni és paros, vagy harmas
gyakorlatok is vannak. Az érak kbzéppontjaban a testtudati és
dramatikus munka all, melynek célja az, hogy a megszokott, hét-
koznapi jelenléttél egy merében mas tapasztalashoz lehessen
jutni (Incze, 2008).

A kurzus els6sorban dnismereti célok mentén zajlik, dnre-
flektivitast segité dramatikus és mozgasos gyakorlatokat tartal-
maz. A kurzus soran lehetdséget adunk kapcsolatteremtésre
és interakciora, hataraink megismerésére és felszabaditasara,
kreativitasra, improvizaciéra, a csoportban valé munka szemé-
lyiséget épit6, 0sztdonzé hatdsainak a megismerésére. A saja-
télményU blokkok fokozatosan nehezednek az alkalmak soran,

a szinhazterapias és testtudat-alapu gyakorlatok sdrdsodnek,
a csoport bizalmi tere egyre er@sodik.

A kurzusok fejlesztésére az intermodalis tartalmak kidolgo-
zasa mentén a reflexids naplok szévegelemzései tovabbi lehetd-
séget adnak.
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Téri képességtesztekkel
végzett mérések tapasztalatai

BABALY BERNADETT

Szent Istvan Egyetem Ybl Mikl6s
Epitéstudomanyi Kar

Kulcsszavak: pedagogiai értékelés; vizualis kompetenciak;
téri képességek

A mindennapi életben és szamos szakma gyakorlasahoz nél-
kildzhetetlen téri kompetenciak vonatkozasaban Piaget (1970)
harom fejl8dési szakaszt kulonitett el, amelyek kdzUl legtdb-
binknél csak az els8, vagyis az objektumok forma és tavolsag
szerinti megkulonboztetése alakul ki biztonsagosan. A masodik
és harmadik fejl8dési szakasz mUveletei, vagyis a vizualizacio
(haromdimenzids targyak elképzelése kilonboz8 néz6pontok-
bél, és mozgasuk érzékelése) és a belsd térképzetekkel végre-
hajtott mdveletek még felndtt korban is nehézséget okozhatnak.
Ennek oka, hogy a téri problémak megoldasa komplex folyamat,
kilonboz8 gondolkodasi mlveletek (pl.: 6sszehasonlitas, vizualis
emlékezet, nézépontok integraldsa) 6sszehangolasat igényli, és
csak tobb Iépésben végrehajthatdak. (Toth, 2013)

Az el6adasban ismertettet pilot kutatas a téri képessé-
geknek a fent emlitett harom fejl8dési szintjét vizsgalja a hazai
altalanos és kozépiskolakban (10-16 évesek), a belsd térképzetek
kialakulasara és az ezekkel végrehajtott elemi és Osszetett téri
mUveletek fejlettségi szintjeire fokuszalva. A téri képességtesz-
tek Osszedllitasat és kiprébalasat célzd kutatas egy korabbi, az
eDIA platform hasznalataval megvaldsulé felmérés eredményei-
re tdmaszkodik. (Babaly és Karpati, 2015)

A kismintas mérések 5 iskolaban, 5 évfolyam részvételé-
vel zajlottak. (n=237) A papir alapu mérésben 140 (5-8. oszta-
lyos) gyermek vett részt 2016 majusaban. A tesztek javitott és az
online kornyezetre (eDIA) adaptalt valtozatait 97 gyermek toltot-
te ki (5. és 9. évfolyamok) 2017 januarjaban. Az 6t évfolyam sza-
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mara két kilonboz8, de részképességenként horgony itemekkel
Osszekotott tesztvaltozat készult. A 4-5. osztalyok szamara fej-
lesztett tesztek 8, a 6-9. osztalyok tesztjei 10 feladatot tartal-
maztak (itemek szama feladatonként: 1-6).

A tesztek négy téri komponens vizsgalatara iranyultak: (1)
Vizualizacid: objektumok elképzelése kulénbdz8 nézdpontokbdl;
(2) Tér rekonstrualasa: kétdimenzids abrak alapjan harom-di-
menzids térbeli alakzatok létrehozasa; (3) Térbeli tajékozddas
a térbeli viszonyokat leképezd abrak, térképek, és modellek
alapjan, valamint a virtualis terekben szerzett tapasztalatok
utjan emlékezetbdl; (4) Mentalis forgatas: objektumok forgasa-
nak elképzelése. A vizsgalt részképességek mindegyike igényli
a kuls6 (a személyes néz8ponttdl fuggetlen) nézépontok felvé-
telét, és azok integralasat. A tesztekben megjelennek absztrakt
(geometrikus) formakat, valamint j6l beazonosithato, a minden-
napi élethez kdthetd alakzatokat és térbeli szituaciokat tartal-
mazo feladatok is.

A pilot mérések eredményeinek elemzése elsésorban a vizs-
galt korosztalyok és az egyes téri komponensek tekintetében
megmutatkozo sajatossagokra irdnyult. Az azonos tesztvalto-
zatot kitoltd 6-8. osztalyos tanulok teljesitménye kozott sza-
mottevé eltérés nem volt a papir alapu mérés soran. A horgony
itemeket is tartalmazo online tesztek eredményi pedig a vart-
nal joéval kisebb kulonbséget mutattak az 5. és a 9. osztalyosok
teljesitményében is, ahol a négy részképességet reprezentald
azonos feladat kozul kettében nem volt szignifikans ktlénbség
kimutathato (vizualizacio: t=-1,18 p>0,05; tér rekonstrualasa:
t=-3,17 p<0,01; térbeli tajékozddas: t=-3,03 p<0,01; mentalis for-
gatas: t=-0,77 p>0,05).

Az el6zetes feltételezésnek megfelelen az Osszetett téri
mdveletek végrehajtasa okozta a legtobb gondot minden kor-
osztalyban, de a mentalis térképzetek Iétrehozasa is azonos
nehézséglinek bizonyult kilsd néz&pontok felvételével.

Az el6adasban bemutatasra kertl, milyen médon tudjak diffe-
rencialni a tesztek a gyermekek teljesitményét a mdveletek
bonyolultsagi fokanak és az alkalmazott formak elvontsaganak
valtoztatasaval. Az 6sszeflggés-vizsgalatok soran kitérek harom
hattértényez6 (életkor, nemek, bal és jobbkezesség) teljesitmé-
nyekre gyakorolt hatasara.

Szamos kutatasi eredmény igazolta, hogy a térbeli gondolkodas-



hoz kapcsolddd képességek fejlesztése kiemelt jelent8ségl mas,
els6sorban a STEM (science, technology, engineering, mathema-
tics) tertletek oktatasi céljainak megvalositasaban. (Newcombe,
2013; Nath és Szlcs, 2014) Ezért kulcsfontossagu olyan térszem-
léleti mér8eszkdzok fejlesztése, amelyek alkalmasak egyrészt

a tehetségek kivalasztasara, masrészt a fejlesztést igényl6 téri
képesség OsszetevBk beazonositasara.

Irodalom

Babaly, B., & Karpati, A. (2015): A téri képességek vizsgalata papir alapu és online
tesztekkel. Magyar Pedagogia, 115 (2), pp. 67-92

Nath, S., & Szlcs, D. (2014): Construction play and cognitive skills associated with
the development of mathematical abilities in 7-year-old children. Learning
and Instruction, 32, pp. 73-80

Newcombe, N. S. (2013): Seeing relationships: Using spatial thinking to teach sci-
ence, mathematics, and social studies. American Educator, 37 (1), pp. 26-31

Piaget, J. (1970): Az észleleti tér, a képzeleti tér és az alaklatas (a sztereognosz-
tikus észlelés). In: Piaget, J.: Valogatott tanulmanyok. Budapest: Gondolat
Kiadd.

Toth Péter (2013): A téri mlveleti képességek fejlettségének vizsgalata, In: Karlo-
vitzJanos Tibor, Torgyik Judit (szerk.): ,Vzdelavacia, vyskumna a metodicka”
c. konferencia kotete, 2013. janudr 7-8., Komarno, Szlovakia, 285-294.

A kutatdst tamogatta:

A kbzlemény alapjat képz6 kutatas az MTA-ELTE Vizualis kultdra szakmédszer-
tani kutatécsoport, ,Moholy-Nagy Vizualis Modulok - a 21. szazad képi nyel-
vének tanitasa” projekthez is kapcsolédik. Az el6adas elkészitését a Magyar
Tudomanyos Akadémia Tantargypedagdgiai Kutatasi Programja tamogatta.
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Mast - masképp

BENKO CSILLA JUDIT, ERCSENYI JUDIT
Hunyadi Matyas Altalanos Iskola

Kulcsszavak: komplexitas; egyUttes tevékenység; sikeréimény

Intézményunk, a févarosi 8 évfolyamos altalanos iskola, alapvetd
oktatdsi és nevelési célja a tanuldk specialis személyiség fejlesz-
tése, a mlvészetek altal nevellnk, fejlesztink, komplex médon,
olyan képességeket, amelyeket masképpen nem lehet kialaki-
tani, amely képességeknek felnétt életikben is kiemelked8en
nagy hasznat vehetik tanitvanyaink. Iskolai képzésunk célja nem
a ,mUvészképzés” hanem az 6rom és a sikerélmény. A mdvé-
szet, a mUvészeti nevelés szervesen kapcsolddik iskolank neve-
lési és oktatasi folyamataba, a folyamat egészébe, nem csak egy
apré szegmensként, kotelességként.

LA vizualis nevelés a megismerés, a gondolkodas és a tevé-
kenységek folyamataiban fejleszti mindenekel6tt a megisme-
ré (kognitiv) vizualis képességeket, a vizualis gondolkodasi
képességeket, és a vizualis tevékenységi (alkotd) képességeket.”
(Balvanyos, 2003) Az alkotason keresztul torténd dnismereti
tapasztalatokon tul a mlvészet segiti a vilag megismerését, |éte-
z8inek szubjektiv mindsitését, megjelenitéseivel allasfoglalasra
késztet a korulvevd vilaggal kapcsolatban. Szemlélése, befoga-
dasa, mlvelése, alakitasa soran olyan
képességeket fejleszt, melyek az élet minden tertletén szlksé-
gesek. Az Osszetett mlvészeti tevékenység sokféle kompetencia
kialakulasat segiti el8. Az itt szerzett motivacio és sikerélmény
er6t ad a mas tantargyakban tapasztalhatd lemaradas leklzdé-
sében, egyben a kdzosségformalas hatékony lehet6ségét terem-
ti meg. Egyszerre segiti a negativ éiményektdl vald eltavolodast
és a pozitiv onértékelés kialakulasat. Az el6add mlvészet és az
alkoto tevékenység jobbitd szandékkal formalja az abban részt
vevlket és a kornyezetlket.

Avizualis megismerés és az alkotas képességei alapozzak
meg a vizualis tanulasi képességeket. A képességek ugyanis
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,Sokféle tevékenységi korben érvényesitheték, mas-mas tartal-
mon ugyanugy mikodnek.” (Balvanyos, 2000. 92. o.)
Ezt hivjak transzfernek, azaz a képességek atvihet8k egyik
alkalmazasi tertletr8l a masikra. Fontos kiemelni, hogy a vizua-
lis megismerési-, gondolkodasi- és alkotasi képességek szerve-
sen kapcsolédnak egyéb, mas teruleteken kialakult képességek
rendszeréhez, struktdrajahoz. ,A képességek sokféle tevékeny-
ségi korben érvényesithetéek, mas- mas tartalmon ugyanugy
mikodnek, azonban féként abban hatékonyak, amelyben kiala-
kultak, illetve amelyben begyakoroltak.” (Balvanyos, 2000. 12. 0.)

A kialakult képességek eszerint legjobban a kialakulasuk
helyén kamatoztathatdak, a transzfer mintegy béonuszként jele-
nik meg, am vétek lenne ezt a hatast kiaknazatlanul hagyni,
a minimalisan kotelezé, alap 6raszamban fejleszteni. Ezt is szem
eldtt tartva hataroztuk meg programunkat, mint a mivészettel
kiemelten foglalkoz¢ oktatasi intézmény, és az eredményeink
minket igazolnak.

1992-ben, 25 évvel ezelbtt, iskolank igazgatdja (festdmu-
VEész) igazgatoi palyazataval, az 8 iskolateremtd elképzelése
alapjan indult el a m(vészeti programunk, amelynek beveze-
tésekor az aldbbi szempontok voltak iranyaddak: sajat profild
iskola létrehozasa, a mivészeti tantargyak helyének, rangjanak
és értékelésének emelése, a személyiség egészének fejlesztése
a mUvészetek altal, tehetségek felismerése és fejlesztése.

Oktatas centrikus iskola helyett gyermekkdzpontd nevel6
iskola kialakitasa. Olyan nyitott vilagul, gondolkodni tudé gyere-
kek nevelése, akik képesek eligazodni az értékek hierarchiaja-
ban. 1992-t6l felmend rendszerben, alsé tagozat els6 osztalyatol
indult a mlvészeti képzés, igy 8 évre ra mar minden évfolyamon
jelen volt. A mUvészeti program egész napos képzési rendszer-
ben valdsul meg szoros kapcsolatban a kozismereti targyak
oktatasaval. A képzés fébb teruletei: balett, babozas, dramape-
dagdgia, hangszertanulas, képzémUvészet, kortars tanc, nép-
tanc, média / fotod ismeret, szinjatszas, zenei el6készité.(képek
bemutatasa 1. poszter) Az alsé tagozaton a gyerekek megismer-
kednek a felsorolt képzési teriletekkel, a kn. mUvészeti agakkal,
azok ¢sszekapcsolasi lehet8ségeivel a délutani miveészeti orakon
is mUvésztanarok iranyitasaval. Az als6 évfolyamokon a tanult
mUveészeti 6rak szama nyolc. A felsd tagozaton mar jellemz6 az
egy-egy terUletre 6sszpontositott kitintetett figyelem, természe-



tesen megtartva a toébbi mlvészeti dgat is. A felsé évfolyamon
valaszthatdan 6 mivészeti 6ran vesznek részt a diakok.

Mindezt kiegészitve a kdvetkezd specidlis mdvészeti mod-
szerekkel egészitjuk ki képzésiinket: a févarosi szinten is ismert
és elismert iskola-galéria, (képek bemutatasa 1. poszter) a tanév
soran levd 3 mlvészeti eldadas: tanév végi gala, a karacsonyva-
ré ,Csillagszérd” masor, a tavaszkdszontd ,Cifra palota” nép-
tancos est. (képek bemutatasa az 1. poszter) A 24 éve m(ikods
mUvészeti taborunk célja nem iskolai médszerekkel, nem iskolai
tananyagot kozosen feldolgozni, nem iskolai kérilmények kozott.
(képek bemutatasa 2. poszter) A 8. miveészeti osztaly tanuloi év
végén szamot adnak a megszerzett tudasukrol az alabbi miveé-
szeti agakbol: ének-zene, rajz - és vizualis kultdra-kreativ (képek
bemutatasa 1. poszter) képz8mdvészet-gyakorlati (képek bemu-
tatasa 1.poszter), balett -, szinjatszas vizsga.

Az OKM mérések eredménye 2011-t6l nézve minden évben

matematikabdl és szovegértésbdl 6. és 8. osztalyban az orsza-
gos atlag feletti. A 2015-8s tanévi kompetencia mérése alapjan
iskolank a févarosi rangsorban a 27. helyen all. Hosszu évekre
visszatekintve iskolank tanuldi human, real és mdvészeti tanul-
manyi versenyeken (keruleti, févarosi, megyei és orszagos szin-
ten) rendre dobogds helyezéseket érnek el. (példaul 2015/2016.
tanév I. hely 26, Il. hely 30, lll. hely 13). Végz&s tanuldink kozel 60
%-a az utdbbi években gimnaziumban folytatja tanulmanyait.
A mUvészeti neveléslnk az a program, amely az ellen-tendenciat
érvényesiti a konvencionalis oktatashoz képest, mert humanizal-
tabb, gyermekkozpontd és eredményesebb oktatashoz vezetett.
NevelUnk a mlvészetek altal és az igy nyert hasznot kamatoztat-
juk az oktatasban.

Konkrét altalanos fejlesztési terlletek és varhatdan kialaku-
16 képességek:

j6 el6addkészség, bator fellépés, kiallas, sajat test megfele-
|6 pszichikai és téri érzékelése, hallas, ének- és zenei képesség
kialakuldsa, j6 mozgas, mozgaskészség, koreografiai érzék, test-
beszéd tudatos iranyitasa, alkotdi és befogaddi vizualis mUveé-
szeti alapallas kialakuldsa, a team munka elsajatitasa, kreativitas,
empatiaérzék, beleérzd-képesség, kommunikacios készség fej-
|6dése iranyitasa, médiaismeretek megszerzése, az atlagosnal
nagyobb huzberével rendelkez6 gyermekekhez valo felzarkdzas
igénye, vezetli szerepek elsajatitasa a kdzos tevékenységekben,
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Odnbizalom és magabiztossag kialakulasa, a kiemelked kom-
munikacios és el6adoi készség, rendszer-szemlélet, problémak,
konfliktusok kezelése.

A mUvészet lehet8séget ad sajat magunknak a vildggal,
a kozosséggel, masokkal vald Osszevetésre. Megteremti a felté-
telét a személyiség fejlesztésének. Elvezeti az embert 6nmaga-
hoz. Eletre sz616 szellemi-lelki gazdagsagot nyujt.
A mUvészetek fontossagat szem el6tt tarto hitvalldsunknak
koszonhetden iskolank egészét belengi,- a nem mUlvészeti oszta-
lyainkét is- a szabad alkotoi légkor.
Ez a sajatos "mast-masképp” légkor teszi valoban egyedive,
kulonlegessé iskolankat.
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Epitkezve tanitani! - A hello
wood épitészeti projektjeinek
vizsgalata a tanari
kompetenciak szerint

BERTA-SZENASI PANNA

Pécsi Tudomanegyetem,
Bolcsészettudomanyi Kar

Kulcsszavak: épitett kdrnyezet; nevelés; kompetenciak

Motté: A térre én

a térre én raktam két padot

s én bontom a cseresznyeagat
kikevertem a szint is

a hattérbe huzédott haznak

s én jatszom a kovon,

mint a fény én csuszkalok

én szereltem Ossze

ez aprilisi nappalt

melynek kdzepében allok

(GécziJanos: (2000): A térre én. ISTER Szolgaltato,
Kereskedelmi és Kiad6 Kft., Budapest.)

Az ember életének formalasa tobb terlletet érinté és mas-mas
kontextusban értelmezhetd jelenséghalmazok 6sszessége. Az
ebben fellelhetd tényezdk kapcsolddasi pontjainak meghataro-
zasa elengedhetetlen momentuma a nevelés soran kialakitha-
td modszerek megfeleld alkalmazasanak. Egy, a tanari palyat
valasztd egyén élete sordn ez a kérdéskor olyan Iényeges hely-
zet, amely Ujra és Ujra megkivanja a torédést, gondolkodast,
értelmezést, reflektalast és sok esetben a mar meglévd néze-
teink elvetését vagy éppen ezeken torténd folulemelkedést is.
A kérdéskor kibontasanak hatterében a mottoként kivalasztott
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versben is végigvonuld szubjektum és objektum egymast értel-

mez8, megfogalmazo és kibontd ,jatéka” all. Ezek a kdlcsonhata-
sok, mint a formalas, a megvaldsitas és az absztrakcid aktusai az
ember jellemének, és élete jellegének meghatarozd mikodtetdi.
Segitséglkkel az 6nmegvaldsitas mindennapos gyakorlata egyi-
dejlleg mlkddhet célként, eszkozként és mddszerként egyarant.

SzUkségszerd momentuma a megismerésnek, hogy azo-
nosuljunk az adott targgyal, a targy beépuljon személyiséglink-
be, megtaldlja a megfeleld helyét bennink. A tanulmany ennek
a folyamatosan alakuld és értékeld folyamatnak az alapjait kivan-
ja feltérképezni a harom kérdéskorhoz rendelt harom, a téma
szempontjabdl kihagyhatatlan, neveléstudomanyi fogalom segit-
ségével. A motivacio, a képesség és a kreativitas altal adhaté
valaszok az egyénenként valtozé, de mindenkire alkalmazhatd
meghatarozdi jelleminknek. A kérdésfelvetés kozéppontja-
ban all6 kompetenciak koré egyrészrél 3 f6 tudomanyterulet
a mlvel8dés- és neveléstudomany, épitett tér-, épitészet- (és
design-) elmélet és antropoldgia jelent kiindulasi alapot. Emellett
kisérd tudomanytertletekként az antropoldgiai szemlélettel ren-
delkez6 tarsadalomtudomanyok csoportja ad segitséget.

A kutatas soran egy, sz(k értelemben vett, épitészeti std-
di¢, a HELLO WOOD megjelenési formait, tevékenységeit és
dokumentumait elemeztem, amely kezdetben kizardlag az épi-
tett kornyezetlinkkel kapcsolatos problémafelvetései miatt valt
érdekessé, késébb megismertem az ezekhez kapcsolddo filozofi-
ai sfkjait, majd ezeken tUlmutatva egy pedagdgiai dimenzid kor-
vonalazodott. A folyamat kdzben, igaz rejtett médon, de végig
egyértelmUen felismerhetd volt a képzésem soran megismert
kilenc kompetenciaterulet és a hozzajuk kapcsolhatd tevékeny-
ségek. Az értelmezés kdzben hipotézisként fogalmazddott meg
szamomra, hogy a tervezdi és tanari szemlélet, illetve feladatko-
rok nagyfokd hasonlosagot, sét egyes terUleteken azonossagot
mutatnak egymas mellett.

A kérdéskor kozéppontjaban a pedagogiai helyzetek elmé-
leti és gyakorlati tudast érint6 egy-egy oldala is feltarasra
kerUl Falus Ivan konyve alapjan. (In.: Falus Ivan (2006): A tana-
ri tevékenység és a pedagdgusképzés Uj Utjai. Gondolat Kiado,
Budapest.) Az elméleti és a gyakorlati tudas azon elemeinek fel-
sorolasa a cél, amelyek kialakuldsat az épitett kdrnyezeti ténye-
78k, illetve a tervezdi szemlélet 6sszetevdi befolyasoljak. Ezért



kiegészité jelleggel Sanda Istvan Daniel: A pedagdgiai tér minéségi
dimenziéi. Ertelmezési lehetéségek - elmélet és gyakorlat cim(
tanulmanya, (In.: Képzés és gyakorlat, 1-2. 144-158.) illetve Kopp
Maria szerkesztette A pedagdgusképzés megUijitasa cimU, a Gon-
dolat Kiad6 gondozasaban 2006-ban megjelent, kotete szolgal.
Jelen tanulmany f6 egységeit a megfogalmazott ,Epitkezve
tanitanil”, cim kibontasa hatarozza meg. Ez egyfel6l sajat, sze-
mélyes kutatasi tertletem roévid megfogalmazasa, masrészré|
az épitészeti studid tarsadalmi kérdéseket érintd tevékenysé-
gének rovid lefrasat is jelenti. A bevezetd gondolatok utan elsé
nagy egységként a Hello Wood bemutatasa kovetkezik, amely
Osszefoglalja azokat mikodési iranyokat és szegmenseket, ame-
lyek mentén jellemezhetd a studié tarsadalmi szerepvallalasa.
Ez a leiras indirekt médon kitér a tevékenységeket altalano-
san meghatarozo multikulturalizmus és inklizi¢ elvi sikjaira is.
A méasodik nagy egység tematikajanak kozponti fogalma a kom-
petenciak koré szervezddik, és ezen belll megvizsgalja az épité-
szeti és tanari képzések képességek szerinti lefrasat. Az elemzés
soran kitér az 8sszehasonlitasi szempontok meghatarozasa-
nak lehet8ségeire, illetve konklUzidként megfogalmazza azokat
a kdzos kompetenciaterileteket, amelyek a kutatas f6 elemeinek
Osszetevdi lehetnek. A harmadik nagyobb egység 6sszegzéskép-
pen a kdzos elemek bovebb kifejtését jelenti, és egyuttal valaszt
kivan adni a megfogalmazott hipotézis kérdéses pontjaira.
A kutatas folytatasaképpen az épitett kdrnyezeti elemek megis-
merd gyakorlatainak a reflektiv gondolkodas fejlesztésére gyako-
rolt hatasanak vizsgalata egy lehetséges irany. Ebben kiemelten
kezelendd az aldbbi két kérdéskor: milyen nevelési, tanari kom-
petenciak érheték tetten az épitett terekben, illetve ezek milyen
maodon alkalmazhatdak az oktatasi, nevelési folyamatokban?
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A digitalis médiumok
integralasi lehetdségei

a rajz és vizualis nevelésben -
nemzetkozi kitekintés

BIRO ILDIKO

Szeged és Térsége E6tvos Jozsef Gimnazium,
Altaldnos Iskola Szatymazi Altalanos Iskolaja

Kulcsszavak: IKT; elektronikus médiumok; Ujmédia,

digitalis kreativitas

Az elektronikus média vildganak valtozasa hatassal van az okta-
tasban létrejovd valtozasokra, és ez alél nem kivétel az iskolai
vizudlis mlvészeti nevelés teriilete sem. Am a vélemények a mai
napig megoszlani ldtszanak azzal kapcsolatban, hogy milyen
maodon lehet, illetve, hogy egyaltalan be kell-e emelni a digi-
talis médiumokat a vizudlis mlvészeti oktatasba. Az Ujmédia
athidalja a teret és id8t, és lehet8vé teszi a kulturalis kozelsé-
get a foldrajzi tavolsag ellenére. A mai Ugynevezett informacios
tarsadalom képes az informacio gyors terjesztésére: az Uzenet
gyorsan és egyszerre tobb helyen elérhetd lesz. Rogzithetjuk,
tarolhatjuk, médosithatjuk tetszés szerint.

A Photosohop képszerkeszté program ma mar az amatérok
és a média mlvészeti szakmakban dolgozdk szamara egyarant
nélkulozhetetlen eszkdzzé valt, egyben az djmédiaval kapcso-
latos kreativitas tipikus eszkoze lett. Ahhoz, hogy a ktlonb6z6
technoldgiakat integralni tudjak, a jelenlegi és leendd tanarok-
nak is meg kell tanulniuk a digitalis eszkdzdk hasznalatat, el kell
merdinitk a digitalis technoldgiaban és az online médiumok vila-
gaban. Ez pedig tervezést, stratégia kialakitast és szerkezetatala-
kitast valamint Uj pedagdgiai mdédszerek megismerését jelenti.

Am a digitalis médiumok miivészeti oktatasba valé bevona-
sat tobb tényezd is gatolja. A technoldgia ismeretének hidnyan
tul ehhez az is hozzajarul, hogy bar a tanarok egy része elfogad-



ta a digitalis mlvészetet, mint mlvészeti agat, legtobbjik ezt

a médiumot mégis csak eszkdznek tekinti és eszkozként is hasz-
nalja. Vagyis a rajzolas-festés-szobraszat hagyomanyos modell-
jétdl el kell mozdulni egy Uj, befogaddbb szemlélet felé, ahol mar
nem egy médiumhoz tartozénak tekintik a vizualis mlvésze-
tet. A bemutatott két esettanulmany a rajzoktatas és a digitalis
technoldgia kapcsolatanak két egymastdl teljesen eltérd pél-
dajat mutatja be: az els8ben tudatosan nem emelik be az IKT-t
a mUvészet draba, a masodikban pedig a manualis és digitalis
médiumok folyamatos hasznalata, azok kombinacidja természe-
tesnek szamit az iskolaban.

Osszegzéséként elmondhatjuk, hogy mivel a technoldgia
Ujradefinialja magat a vizualis mlvészetet, mlvészet-specifikus
informatikai képzésre van sziikség - annak témaira, eszkdzeire
és nyelvére vonatkozodlag. Mindez az oktatasi szervezetek alap-
vet(§ dtszervezését koveteli meg, ahol technikai és kreativ szak-
emberek dolgoznak kozodsen a vizualis mlvészet és IKT program
kidolgozasan ahhoz, hogy ki tudjuk aknazni a technolégia altal
rendelkezésunkre allo hatalmas potencialt.
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Balogh Jend mdédszertana
a kortars vizualis nevelés
tukrében

FABULYA ZOLTANNE

Szegedi Tudomanyegyetem, Juhasz Gyula
Pedagbgusképzd Kar

Kulcsszavak: Balogh Jend, vizualis nevelés, vizualis kultura,
modszertan, feladatsor

Magyarorszagon az 1990-es években a rajz tantargy tartalma
atalakult. A jelent8s tartalmi valtozassal parhuzamosan a vizua-
lis nevelés megujulasat kezdeményez8 szemléletvaltasi folyamat
indult el. A tantervi, és a szakmai k6zosség gondolkodasaban
végbement valtozasokat azonban csak részben kovette médszer-
tani atalakulds. Szikségessé valt a régi, de jelenleg is alkalmazott
maodszerek attekintése és annak elddntése, hogy megfelel-
nek-e korunk neveléstudomanyi és rajzpedagogiai elvarasainak.
A kutatas egy szakasza az egyik preferalt rajztanitasi modszerre,
a Balogh Jend nevéhez kapcsolt ,feladatsoros” eljarasra iranyult.
Balogh Jend, a Képz&mUvészei Egyetem Vizualis Nevelési
Tanszékének akkori tanszékvezetd tanara (1972-1985) szerint
a vilag vizualis Uton ismerhet6 meg leginkabb. A megismer6
folyamat megfigyelések és vizudlis ftéletek sorozatan keresztul,
abrazold- és alkototevékenységek kbzben megy végbe. A tanuldk
szisztematikusan megtervezett feladatai ezt a folyamatot segitik
el8. A mddszertani keret, amelyet elveinek gyakorlatba Ultetésé-
re kialakitott, a tobb feladatbdl all6 feladatsor. A feladatsor kiindu-
lasi pontjaban a természet utani tanulmanyrajz, majd - a modell
fuggvényében - szin- esetleg formatanulmany all. A természet
utani rajzbdl eredeztetve magyarazo - kozl§ rajzok készitése vagy
dekorativ feldolgozasok kdvetkeznek, végul alkoto jellegl felada-
tokkal zarul a munkafolyamat. Ez a mdédszertani elgondolas nagy
hatast gyakorolt a huszadik szazad kdzepének és masodik felének
hazai rajztanitasara, és napjainkban is jelen van.



A VIZSGALAT TERULETEI ES MODSZEREI:

Neveléstorténeti kutatasunk masodlagos forrasok (konyvek,
tantervek, egyéb kiadvanyok) tartalomelemzésével tortént.
Balogh Jend frasainak tanulmanyozasahoz forraskritika alkalma-
zasara is sor kerult, valamint sztkséges volt az altala hasznalt
szakkifejezések megfeleltetése a ma hasznalatos szakkifeje-
zéseknek. Az egységes szakterminoldgia hianyaban ehhez az
utébbi husz év jelentésebb szakkdnyveiben, tudomanyos folyd-
iratokban hasznalt fogalmak és kifejezések tartalmai szolgaltak
alapul (Pl. Gaul 2001, Karpati - Gaul 2011). A vizsgalat az alabbi
terUletekre terjedt ki:

A modszer torténelmi és oktataspolitikai hattere.

A feladatsoros modszer kialakulasanak folyamata.

Balogh Jend mddszertananak elméleti alapjai.

Az elmélet megjelenése a tanitas gyakorlataban - a megvaldsi-
tés modjai.

Balogh Jené md&dszertani elméletének és gyakorlatanak
Osszevetése a mai rajztanitas elméletével és gyakorlataval.

Az el6éaddsom a fenti témak kozul a mddszer kialakuldsanak
folyamatat mutatja be.

EREDMENYEK:

A természeti formak tanulmanyozasa mar az 1905-ben
kiadott Népiskolai tantervben is megtaldlhato volt (Tanterv
1905. 232-233)). A feladatsorokban torténé feldolgozast a Kép-
z8mUvészeti Fbiskolan 1936-ban mar alkalmaztak (Baransky
1937. 26-29.). Az 1941-ben kiadott nyolcosztalyos népiskolai
tantervben a tananyagot az egyszer(itdl a bonyolultig halado
didaktikai rendben sorakoztattdk fel (Tanterv 1941. 210-217.).
Tehat, a természeti formak tanulmanyozasa és a feladatsorok-
ban val¢ feldolgozas nem Balogh Jend médszertani dtlete. Balogh
Jend szamara az 1915-6s Normal Tanmenet szolgalt modszer-
tani alapvetésul, amelyben szerinte a szakproblémak kifejtése
Réti Istvdn: A képalkoté mlvészet c. frasaval mutat hasonlo-
sagot (Balogh 1995. 14.). Amennyiben a Normal Tanmenet és
Réti Istvdn rajztanitasi szemléletét preferalta, Ugy elmondhato,
hogy a mddszertanaban is ez a szemlélet tukroz8dott visz-
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sza. A feladatsort alkalmazta mar palyafutasa elején (Balogh
1954.31-32.), de a tananyag merey, didaktikus alapokra helye-
zett feladatsoros feldolgozasat Xantus Gyula alakitotta ki, Balogh
Jend vizudlis megismerésrél alkotott elméletének adaptalasaval
(Xantus 1959. 4-5, 1967. 8-9, 1969. 95-110.). Xantus megoldasa-
val Balogh Jend nem értett egyet (Balogh 1990. 12. és 194.) Az
8 értelmezésében a feladatsoros feldolgozas a latvany sokféle
megkozelitését és megértését szolgalta, amelyben a szabadabb
feldolgozasi sorrend, a tetsz8leges technika és témavalasztas
és az 6nallo alkotds kapott fészerepet. ,Ez a médszer (...) partta-
lanul varidlhaté megoldast igér. (...) Még ennél is fontosabb, hogy
a megismerés folyamatdban az alkotds elemei jutnak talsulyra”
(Balogh 1978.). Balogh Jend mddszertana tehat képzémUvészet,
els8sorban alkotas centrikus szemléletre alapul, amely egyben
az alkotashoz szUkséges egyfajta gondolkodasmaodot kozvetiti.
Balogh Jend mddszertananak hatékonysagat nem mérték,
mivel m(kodésének idején még nem alakult ki a rajztanitasra
alkalmazhatd mérési, értékelési eljaras. Mddszeréhez vizié-asz-
szociativ analizis elnevezéssel elméleti kereteket adott, amely
a tanarképzésben a mddszerét megalapozé elméleti hattér nem
szerepelt, a feladatsor gyakran valt merev tervezési sémava.
Balogh Jend a 20. szazad masodik felének rajztanitasat
alapvetéen meghatarozo pedagogiai elveinek Ujonnan feltart
dokumentumok elemzésén alapuld kritikai lefrasa nemcsak
a rajztanitas huszadik szazadi torténetének tovabbi megismeré-
séhez, hanem a Vizudlis kultdra néven megujult tantargy tovabbi
maodszertani korszer(Gsitéséhez is egyarant fontos lehet.
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A MAKGUBO
FELDOLGOZASA
FELADATSORRAL

1.) Tablé.

Forma-, szerkezet- és szintanulmanyok,
kilénb6z6 nézépontokbdl.

A szintanulmanyok tapasztalataibél
kiindulva, dekorativ feltletképzés.
(50x70 cm, grafit, tempera)

forras: Sipos Endre gyljteménye

2.) Tablérészlet.

A formatanulmanyok tapasztalataibél
kiindulva, a forma karakterének
alkalmazasa szines, dekorativ feluletek
kialakitasara.

(50x50 cm, tempera, szines papir, kollazs.)

Forréas: Sipos Endre gy(ijteménye

3.) Tablérészlet.

Alkoté alkalmazas. A forma asszociativ
atirasa. Butortervezés a forma
karakterébél kiindulva.

(50x25 cm, grafit)

Forras: Sipos Endre gyljteménye



Vizualis tehetségek
képességfejlesztése és
kulturalis alapu innovacio
a févarosi rajzversenyen

GARAMVOLGYI BELA

Budapesti Fazekas Mihaly Gyakorlé
Altalanos Iskola és Gimnazium

Kulcsszavak: mddszertani kultdra, vizualis tehetség,; kultura-
lis alapu fejlesztés, tudasélmény,; értékteremtés, pedagégiai
innovacio

Avizualis nevelés ,anyanyelve” a tevékenységek végzésén alapu-
|6 tapasztalatszerzés. A megszerzett tapasztalatok sok gyakor-

l&s utan jartassagga - kompetenciava - valnak, amik a megfelel&
szint( és tartalmu vizualis fogalmakka képezheték le. Ezekben

a ,hivoképekben” ragadhatok meg a vizsgalt jelenségek sajatossa-
gal, irhaték-fogalmazhaték meg kdzos jegyei. Ertelemszerlien nem
hagyhato ki, és nem hanyagolhaté el egyetlen mozzanat sem,
hiszen barmelyik kimarad, akkor kitiresedik a vizualis tartalom.

A F8varosi Rajzverseny deklaralt célja az altalanos modszer-
tani kultdra fejlesztése mellett a vizualitas tertletén felbukkand
tehetséges gyerekek felfedezése, képességeik kibontakoztatasa,
onértékeléstk és kreativitasuk fejlesztése, fejlédésik kovetése.

Averseny a vizualis befogado- és alkotoképességek szintjeit
méri. Az ismeretek egy része gyakorlati/kézmUves jellegl és az
alkalmazott technikdk hasznalati médjahoz, masik része pedig
a vizualis kozI6- és kifejez8eszkdzok kreativ, atgondolt hasznala-
tanak mindségéhez kotddik. A problémafelvetések és a hozzajuk
tartozé témak, ismeretanyagok valamint az alkalmazhat¢ tech-
nikak évrél évre valtoznak, ezért ezeket és a felkészulést segitd
specialis szakirodalmat az aktualis versenykifras tartalmazza,
valamint a verseny honlapjan kerul kdzzétételre.
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A verseny értékelési rendszere Ugy fejleszti a mddszertani
kultdrat, hogy minden dontébe jutott versenyzének, felkészi-
t6 tanarnak és szulének korrekt, hasznosithato visszajelzést ad
a képességfejlesztésben elért eredményeirdl. A verseny egyedi-
sége, komplexitasa éppen abban rejlik, hogy legalabb két alkotdi
tevékenységformaban elért teljesitményszinteket méri 6ssze
ot indikator (anyaghasznalat, formaalakitas, téralakitas, kompo-
zicio- és szinhasznélat, 6sszkép- és egyéni kifejez8erd) alap-
jan parhuzamosan. lgy teszi lathatéva a speciélis adottsagokat,
készségeket és segiti az egyedi fejlesztési programok megter-
vezését. Megismerhetdvé valik a személyes képi megjelenitd- és
kifejez8er6 irdnyultsdga, valamint az értékteremtd kreativitas.

Az anailtikus/diagonosztikus mérés-értékelés sulyozott;

a részképességekre jellemz8en dtpontos skalan kialakitott visz-
szacsatolasok jonnek |étre, mig az 6sszkép és személyes kifeje-
z8er6 - a tehetség és kreativitas faktora - értékelésénél hlsz
pontos hataron belll lehet javaslatot tenni. (E terulet értékelé-
sénél a kovetkezd kérdésekre varunk originalis, alkotéi megol-
dasokat: narracio - a belsé képalkotas és a vizualizacio ereje;
érzelmek kozvetitése, azonosithatdsaga; képelemek adekvatsa-
ga, szimbolikdja, eredetisége; egyéni latasmadd és stilus. Egy-
masra kovetkeztethet8ség: azaz 6sszhangban all-e a nevezési
munka kvalitdsa a helyszinen, ellendrzott kortlmények kozott
készitett versenymUvel? A vizudlis nyelvi elemekbdl ad6do sze-
mélyes kifejez8erd egylttesen.)

A zsUri elndki feladatok ellatasara olyan, a vizualis kultdra
terUletén kutatd/oktatd, elismert szakembereket kérink fel, akik
szUken vett szakteruletikon kivul tehetségkutatassal- és gondo-
zassal is foglalkoznak. A zsUri értékel munkajat altalanos szem-
pontsor segiti, melyben megfogalmazddnak a versenyzékkel (és
a felkészitésukben részt vevd Kollégakkal) szemben tamasztott
elvarasok. Az értékelés soran a zsUritagok lehet8ség szerint par-
ban dolgoznak, és egy-egy részképesseg-teriletet (indikatort)
elemeznek, mindsitenek.

Ha a 2012 6ta eltelt id8szak folyamatait nézzuk, nyilvanvalo
azirany és a szandék: a bedllitas utan készitett studium jellegl
megfeleltetésekrdl (melyek létjogosultsagat és megkertlhe-
tetlenségét nem kérddjelezzik meg) dthelyez8dott a hangsuly
a kreativ, alkotdi problémakat feldolgozd attitlGdre. Nem mellé-
kesen, a tanari jelenlét szerepe is megvaltozott; hattérbe szorult



az oktato, el6térbe kerllt a mentor/mester jelleg. Kiirt/feldolgo-
zasra felkinalt témak:

2012/13 - Parafrazisok (MUalkotasok Ujraértelmezése)

2013/14 - Versillusztraciok (Weodres Sdndor szlletésének 100.
evfordulgja)

2014/15 - Képi allegoridk (Attribdtumok és értelmezések)

2015/16 - Ekfrazis (Publius Ovidius Naso: Metamorphoses -
antik atvaltozasmitosz feldolgozasa)

2016/17 - Vilagtdj (kozmikus taj, weltlandschaft)

A verseny feltételrendszere egyre sokrétibbé valt az elmult
ot évben, egyre tobb benne az olyan kérdlmény, ami arculati
klimajaként ragadhaté meg.

Ez virtualis gazdasaganak Ujabb sajatossagat képezi, mely érte-
lemben nem a hagyomanyos értelemben vett oktatasi termékek
reprodukalasa all a k6zéppontban, hanem a kulturdlis terméke-
ké. E tekintetben a Févarosi Rajzverseny, és a hozza kapcsolddd
tanitasi-szakmai gyakorlat sem csupan pedagdgiai szolgaltatas,
hanem kulturalis attribUtumokkal ellatott javak és szolgaltatasok
rendszerbe foglalt egysége.

A verseny kulturalis alapu fejlesztése jellegébdl és karakte-
rébél adododan egyszerre mult- és jovo jellegl, hiszen egyrészt
legitimaciojanak alapja a tradiciok 8rzése, masrészt folyamatos
Ujraértelmezése és Ujabbak létrehozasa. A kultdra tudasélményt
termel és tesz kdzvetithet8vé, aramoltathatéva, kdzosséget
képez és tart meg. Ezaltal a kultdra az értékteremtés-meguijitas
egyik kiemelten fontos - innovativ - tényez6jévé valik.

VIZUALIS NEVELES

ELOADASOK

69



Ovodas koruaak vizuélis nyelve
egy narrativ feladatban

GAUL-ACS AGNES *, KARPATI ANDREA **

* EGtvos Lorand Tudomanyegyetem
Pedagobgiai és Pszicholdgiai Kar

** EGtvos Lorand Tudomanyegyetem,
Természettudomanyi Kommunikacio

és UNESCO Multimédiapedagogia Kozpont

Kulcsszavak: képességfejl6dés; diagnosztikus értékelés;
vizualis nevelés

A vizudlis képességrendszer fejlédésének Uj modelljei a pszicho-
motoros képességek lefrasan tul affektiv és szocialis képessége-
ket is integraljak a fejléddés-képbe. Az Eurdpai Vizudlis Mlveltség
Halézat 11 orszag képességkutatasi eredményeit és tantervi
kovetelményrendszerét elemezve alakitotta ki K6z6s Eurdpai
Vizualis MUveltség Referenciakeretet, (magyar rovidités: KEVIR,
eredeti név: Common European Framework of Reference for
Visual Literacy, CEFR-VL, v8. Schdnau és Wagner szerk., 2016, Kar-
pati és Pataky, 2016). A referenciakeretben a vizualis kompetencia
Osszetevli: a képességek, attitlddok és tudaselemek mellett a képi
nyelvhasznalat mikodési formait is lefrjak. Az eurdpai modell
Ujdonsaga az affektiv komponensek elétérbe helyezése: a folya-
matos (0n)reflexid, az empatia, és a kisérletezés kompetencia-ele-
meinek fejlesztése. Kutatasunk célja a KEVIR kiprébalasa a vizualis
képességek diagnosztikus értékelésében, narrativ kontextusba
helyezett rajzi feladatokkal, amelyeket hagyomanyos és digitalis
eszkdzokkel is megoldottak 3-10 éves dvodasok és kisiskolasok.
Ebben az el6éadasban az évodai eredményekrdl szamolunk be.

A vizsgalatok elméleti kerete a gyermekrajz fejl6dés pluri-
medialis modellje, amely a képalkotast a verbalis és mozgasos
kifejezéssel egyltt vizsgalja (Kindler és Darras, 1997, Darras,
2013). Amodell szerint a szoveges képértelmezés (a narra-
tiv kiegészités) és a rajzolas alatti, vagy a kész mUre reflektalo
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mozgas-improvizacié szerves része a kisgyermek képi kifejezé
nyelvének. Négy rajzbdl allo Szituacids Rajzi Feladatsorunk fel-
vételekor ezért néhany szinhelyen videdra rogzitettik a rajzolas
folyamatat és a képértelmezést, masutt az ovondk rogzitették

a gyerekeknek a képekkel kapcsolatos viselkedését és szava-

it. Valamennyi rajzot 6t azonos kritérium alapjan értékeltink: 1)
a feladat értd megoldasa; 2) formaabrazolas; 3) szimbolumhasz-
nalat; 4) szinhasznalat; 5) komponalas. A kritériumokat a magyar
Vizualis Képesség Referenciakeret kiprobalasara dolgozunk ki és
szakért6i konszenzust eredményezd megbeszélés sorozaton, 12
vizualis nevelési szakember és értékelési szakértd bevonasaval.
(Karpati és Gaul, 2011). A kritériumrendszert négy évodapedago-
gus segitségével adaptaltuk a 3-6 évesek vizualis produktumai-
nak értékelésére.



A minta 9 budapesti és egy szigetszentmikldsi 6voda 19
csoportjaban nevelt, 394 6vodasbdl allt. A rajzi feladatot, déle-
16tt, a feladat narrativajahoz kapcsolddo beszélgetéssel el8ké-
szitve vették fel, majd a rajzok szébeli bemutatasat rogzitették.
A narrativakat az értékelésnél felhasznaltuk. Az értékelés meg-
bizhatdsaganak ellendrzésére reliabilitas vizsgalatot végeztink,
majd Osszeflggéseket kerestlnk Pearlson-féle linearis korrela-
ci¢ szamitasaval a meglévd és a kapott adatok kozott. A validi-
tas novelése érdekében az értékelés soran feladat-specifikus
értékelési szempontokat vezettlnk be, melyek révén a gyerekek
vizualis nyelvét és a feladatmegoldd készséglket elvalasztva
tudtuk értékelni.
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A reliabilitads vizsgalat igen j6 eredményt adott (Cronba-
ch-a=0,941). A tobb és részletesen definialt értékelési kategdria
a reliabilitds ndvekedést is eredményezett, a feladat-specifikus
elemek nélkll a Cronabch- a értéke (Cronabch- a=0,896) is ala-
csonyabb volt. A kritériumok kdzul a Pearlson-féle linearis korre-
lacios elemzés szerint a feladat-specifikus szimbdlumhasznalat
(a feladat és a téma ihlette tudatos képi nyelvhasznalat) figg
Ossze leger6sebben a teljesitménnyel (r=0,915).

A homogenitas vizsgalat azt mutatja, hogy az egyes korcsopor-
tok minden kritériumban szignifikansan eltérnek, kivéve egy
kritériumot. Ez a kritérium egy feladatspecifikus elem, a szinek
feladathoz kothetd kifejez8 hasznalata, melyben nincs kilonb-
ség a 4-6 év kozottiek és a 6 évnél idésebb gyerekek képességei
kozott (F=6,731 p=0,001 p<0,05, x1=0,75 x2=1,17 x3=1,48 ).

A gyerekek 6vodaban eltoltott idejét vizsgalva lathatd hogy az
Ovodasok teljesitményében megmutatkozik az intézményben
eltoltott évek szama. A négy csoportok; kevesebb, mint 1 évet,

1 és 2 év kozotti idot, 2-3 év kozotti id6t, illetve 3 évnél tobb idot
az intézményben toltott gyerekek alkotjak.

Az igy kialakitott 4 csoport teljesitménye kozott a tobb kri-
tériumban (9 itembdl 4 item esetén) szignifikans eltérést lattunk
a homogenitas vizsgalat soran, ahogyan az 6sszteljesitményben
is. Egybecsengd eltérés a korcsoportok homogenitas vizsgalata-
val, hogy a szinek feladathoz kéthet6 kifejez6 hasznalata fela-
dat-specifikus képességelemben a minta két csoportra kidlondl
el a teljesitmény szerint. Ez azt jelenti, hogy a 2 évnél kevesebbet
és a 2 évnél tobbet intézményben toltott gyerekek eredményei
térnek el szignifikansan a szinhasznalatban ennél a feladatnal.
(F=9,855 p<0,05, x1=0,76 x2=0,96 x3=1,47 x4=1,52).

A szinek hasznalataban a nem feladathoz kotheté kritérium
is ugyan erre az eredményre vezetett (F=10,894 p<0,01, x1=0,84
x2=1,15 x3=1,69 x4=2,04). Feladatmegértésben az els§ két cso-
port kozott nem volt szignifikans kulénbség, azaz a 2 évnél
kevesebb id6t az dvodaban tolték feladatmegértése hasonld
(F=25,464 p<0,01, , x1=0,46 x2=0,87 x3=1,50 x4=2,04.) Szig-
nifikans kulonbség csak az id8sebb csoportokban mutatkozik.
A kutatas oktatasi jelent8sége egy Uj, a Vizualis kultdra tantargy
iskolai oktatasat megalapozd gyermekrajz fejlédési modell kiala-
kitasa, amelynek elsé fazisa az Ovodas korosztaly vizualis nyelve
kialakuldsanak és fejlddésének feltérképezése.



Hivatkozdsok

Darras, B. (2013): From artistic and cultural education to the art of living. Evalua-
tion of the French situation in 2010. In: Karpati, A. & Gaul, E. szerk. (2013):
From Child art to visual language of youth. Bristol: Intellect. 55-74.

Karpéti, A., Gaul-Acs, A. (2016). Digital creativity for net generation students:
retooling the art and design environment at school. In: Teixeira, A. M.,
Szlcs, A., & Mazar, |.: Proceedings, EDEN 2016 Annual Conference, “Re-Ima-
gining Learning Scenarios”, Budapest, 2016 junius 14-17. 288-297. http://
www.eden-online.org/2016_budapest

Karpati A., Gaul E. (2011). A vizualis képességrendszer: tartalom, fejl6dés, érté-
kelés. In: Csapo, B. és Zsolnai, A. szerk. (2011). Kognitiv és affektiv fejlédési
folyamatok diagnosztikus értékelésének lehetdségei az iskola kezdd szaka-
szaban. Budapest, Nemzeti Tankdnyvkiadd. 41-82.

Karpati Andrea, Pataky Gabriella (2016): A K8z8s Eurdpai Vizualis Mlveltség Refe-
renciakeret. Neveléstudomany, 2016(1), 6-21. http://nevelestudomany.elte.
hu/index.php/2016/04/a-kozos-europai-vizualis-muveltseg-referencia-
keret/

Darras, B., & Kindler, A. M. (1997): Map of artistic development. In: Kindler, A. M.
szerk. Child development in art. Reston, VA: National Art Education Associ-
ation. 17-44.

Schénau, D. & Wagner, E. szerk. (2016): Die Europaische Referenzrahmen fur
Visual Literacy. MUnster, Waxmann Verlag.

A kutatdst tdmogatta:

A kdzlemény alapjat képzé kutatds az MTA-ELTE Vizualis kultUra szakmédszer-
tani kutatécsoport, ,Moholy-Nagy Vizualis Modulok - a 21. szazad képi nyel-
vének tanitasa” projekthez is kapcsoldodik. Az el8adas elkészitését a Magyar
Tudoményos Akadémia Tantargypedagogiai Kutatasi Programja tdmogatta.
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Kortars vizualis m{vészet
a vizualis kultdra éran

GEISBUHL TUNDE

Nagy Imre Altalanos Iskola és Alapfoku
Mdvészeti Iskola

MTA-ELTE Vizudlis Kultura
Szakmodszertani Kutatocsoport

Kulcsszavak: kortars vizualis mlvészet, nyitottsag,
reflexio kortars problémakra

Kutatasunk célja a kortars vizualis mlvészet nevelési, oktatasi
folyamatban betdltott szerepének, hatasanak vizsgalata. A meg-
valtozott iskolai tanulési-tanitasi szituacio és fejlesztési igény
iranyftotta a figyelmet a kortars vizualis mdvészet nevelési, okta-
tasi folyamatban jél hasznosithatd értékeire. Egyre strgetébb
igény a didkok felkészitése a gyorsan valtozo vilag még ismeret-
len kihivasaira is, ehhez nélkulozhetetlen azoknak a személyes
képességeknek, kompetenciaknak a fejlesztése, amelyek képes-
sé tehetik 6ket a megvaltozott, szokatlan helyzetekben vald
rugalmas helytallasra.

Elemzések és a gyakorlati kisérletek segitik feltarni a témank-
kal 6sszeflggd iskolai tényezbket, és kortarsmUvészeti alkotoi
OsszetevBket. Mindezek felhasznaldsaval létrehozhatdk olyan
tanulasi-tanitasi szituaciok, amelyek azokat a tanuldi kompetenci-
akat fejlesztik, amik altal az olyan uj, jov8beni kihivasoknak is meg
tudnak felelni, amelyek most még szdmunkra is ismeretlenek.

Tudatosan tervezett lépéseken, iranyitott folyamatokon
keresztUl a kortars vizualis mUvészeti alkotasok, jelenségek jol
bevonhatodk a valos iskolai szituacidkba, feladatokba. A feladatok
egymasra épulésének logikajat, és a varhato kimeneti kovetel-
ményeket a bemutatasra kerul8 konkrét feladatokon, feladatso-
rokon, és tanuldi munkakon keresztll lathatjuk, érthetjik meg.
A kortars vizualis mlvészet tanitasi folyamatba emelésének
tobb fontos 0sszetevdje, és nyeresége van.
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A kortars mlvekkel valé talalkozas nagymértékben fejlesz-
ti a latvany értd megfigyelését, befogadasat és értelmezését,
melynek jelent8sége messze tulmutat a ,szUk” tantargyisagon
- avizualis nevelésen -, s haszna sokkal nagyobb és tagabb
tertleten jelentkezik. A kortars mUvészet aktiv tevékenységeken
keresztUl valé megismerése, s alkotoi modszereivel vald cselek-
vO kapcsolat tamogatja a nyitottsagra, toleranciara nevelést.

A kortdrs mdvek megértése kihivast jelenthet, és érzelmi, intel-
lektualis eréfeszitésre 0sztdndz, ami viszont el6készitdje, gya-
korlo terepe lehet az ismeretlen helyzetekben valé mikddéshez
szUkséges kompetenciak, attitddok fejlesztésének.

A kortars alkotasokkal vald kapcsolat kilonosen alkalmas
lehet8séget teremt arra, hogy a diakok ne jojjenek zavarba, ne
frusztralédjanak az elsd benyomasok alapjan érthetetlennek
tlind szituaciok, kérdések esetén. Tobbek kdzott ennek a képes-
ségnek a fejlesztése is fontos az ismeretlen problémakkal vald
taldlkozasokra torténd felkészités soran. A vizudlis nevelés soran
szemléletként és munkamaodszerként is érdemes hasznalni
a kortars mlvészetnek azt az egyik legfontosabb sajatossagat,
hogy reflektal sajat korunk, kdrnyezetink aktudlis - globalis és
lokalis - problémaira, mint az identitas kérdésére, az egyén és
a kbzosség viszonyara, a mlvészet aktudlis kérdéseire, mibenlé-
tére, az érték dilemmajara. Mivel a kortars mivészet nem kinal
feltétlenul kész megoldasokat, sokkal inkabb kérdéseket vet fel,
vagyis els6dleges célja nem feltétlentl esztétikai élvezetet nyUj-
tani, hanem sokkal inkabb rairanyitani a figyelmet bizonyos kér-
désekre, igy a nevelés-oktatas folyamataban is gondolkodasra,
cselekvésre késztet.

Az Uj, ismeretlen kihivasokra vald iskolai felkészités egyik
hatékony lehetésége a gyakorta kulonbdz6 mlveltségteriletek
kereteit atlépd, Ujszerd attitGidoket beemel6 kortars mlvészet
felhaszndlasa, hiszen mind témadi, felvetett kérdései, szemlélet-
mddja és modszerei tamogatjak a szokatlan helyzetekre meg-
felel6en reagalni tudé kompetenciak fejlesztését. A fent vazolt
tényez8k valds tanitasi folyamatban vald megjelenésének egy
lehetséges Utjat, modjat a gyakorlatban mar megvaldsitott fel-
adatokkal, feladatsorokkal, projektekkel mutatom be.



A kutatdst tamogatja:

A kbzlemény alapjat képzé kutatds az MTA-ELTE Vizualis kultUra szakmédszer-

tani kutatécsoport, ,Moholy-Nagy Vizudlis Modulok - a 21. szazad képi nyel-
vének tanitasa” projekthez is kapcsolodik. Az el6adas elkészitését a Magyar
Tudomanyos Akadémia Tantargypedagdgiai Kutatasi Programja tamogatta.
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A TCT-DP vizualis kreativitas
teszt validitas vizsgalata
vizudlisan tehetségesek
korében

GYEBNAR VIKTORIA
MTA-ELTE Vizualis Kultdra kutatdcsoport

Kulcsszavak: vizualis kreativitas; vizualis tehetség;
tehetség felismerés

A jelenlegi vizsgalatunk egyrészt a TCT -DP vizualis kreativitas
teszt (Test for Creative Thinking - Drawing Product Urban 1996)
értékelési szempontjai faktorstruktdrajanak feltarasat tlzte ki
célul, masrészt a teszt validalasdhoz kivan hozzajarulni azzal,
hogy a TCT-DP-t a vizudlis tehetségek kivalasztasanak folyamata-
ban probaltuk ki. 304 képzdmUvészeti szakkdzépiskolaba felvé-
telizd diak teszteredmeényeit dolgoztuk fel és hasonlitottuk 6ssze
tobb évtizedes kivalasztasi gyakorlattal rendelkez8 mlvésztana-
rok felvételi eljardsban parhuzamosan adott értékelésével, mely-
ben tobb szempontot érvényesitettek, tobbek kdzt a felvételi
feladatokban megnyilvanulo kreativitast is.

A teszttel folytatott korabbi vizsgalataink (Karpati, Gyebnar,
1996, 1997) tapasztalatai alapjan felmerult, hogy a vizualisan
tehetséges gyerekek szlirésében a TCT-DP vizualis kreativitas
teszt hasznosabb lehet a Torrance-féle Korak, illetve Képkiegé-
szités tesztnél. Jelen kutatasom célja annak tisztazasa volt, hogy
a TCT-DP vizualis kreativitas felismerésére kifejlesztett 14 érté-
kelési mutatéjabodl melyek azok, amelyek a leginkabb elérejelzéi
lehetnek a vizualis tehetségnek, leginkabb tampontokat adnak
a megfeleld id6ben torténd felismeréshez és fejlesztéshez.
Kérdésem volt, taldlok-e a TCT-DP Osszesitett mutatdja és
a mUvésztanarok értékelése kozott egylttjarast, azt feltételezve,
hogy ha nagy az egyutt jaras, akkor alkalmas lehet a teszt a vizu-
alis tehetség felismerésére is. Tovabbi kérdésem volt, hogy ha



van egyltt jaras, ez milyen természetd, a teszt mely értékelési
szempontjaiban van eltérés a tehetségigéretek és a vizualis alko-
tas szempontjabdl atlagos tanuldk kozott.

Faktoranalizis segitségével csoportositottam a 14 mutatot,
hogy lassam a leginkabb egyutt jarékat. Az elsé faktorba tartozo
ot szempontbdl négy a teszt vizualis egységének, mindségének
értékelésére vonatkozik, melyek magas értéke sziukséges ahhoz,
hogy vizudlis tehetségigéretrél beszélhessunk. Ezek a szempon-
tok a teszten lév§ elszért kiinduld ingerek, megadott elemek
szintézisét, egységbe rendezését jelentik, kiegészitve U ele-
mekkel, melybdl igy egy Uj min8ség johet létre. Nagyon fontos
eredmeény, hogy a felvetteknél, szemben a nem tehetségigéret-
nek értékelt jelentkez8kkel, ebbe a faktorba kerult a humor (Hu)
mutatd is, ami a humoros megoldason tul az alkotas kifejez8
szintjét, expressziv erejét jelenti.

A masadik faktorba tartozé harom szempont mennyiségi jel-
leg(, az el6re megadott abratdredékek felhasznalasat mutat-
ja. A harmadik faktorban a felvettek csoportjaban négy mutaté
szerepel, mig a kimaradoknal ez haromelemd, kimaradt bel6-

le a tehetségigéreteknél jelenlévd Ucd szempont, ami a ritka
valaszokat jutalmazza, leginkdbb az eredetiségnek feleltethetd
meg. A felvetteknél a rajzi kifejezés érzelmi, humoros, absztrakt
sajatossagaihoz kapcsolodik megoldasuk eredetisége, tUkrozve
a metaforikus gondolkodasuk szinvonalat, az inkongruens infor-
maciok kezelésének képességét, mig a kimaraddknal az erede-
tiség pontok kilon csoportba sorolédtak, nem a képi kifejezés
expressziv, humoros és absztrakt megoldasaval jart egyltt. Az
Otletek megjelenése és a képkészités sebessége szintén a felvet-
tek elényét mutatta a kimaraddkkal szemben.

Megvizsgaltam, hogy az TCT-DP értékelési rendszere és
a mUvésztanarok értékelése mennyire fedi egymast, azt feltéte-
lezve, hogy ha nagy az egyUtt jards, akkor alkalmas lehet a teszt
a vizualis tehetség kivalasztasara. El6szOr a teszt Osszesitett
mutatdjat hasonlitottam 6ssze, vajon a tanarok altal elktlonitett
vizualis tehetség igéretek csoportja és a fel nem vettek kulon-
boznek-e szignifikansan egymastol a TCT-DP teszttel mért vizua-
lis kreativitas szempontjabal.

A TCT-DP 0Osszesitett mutatdjaban a kétszempontos, flg-
getlenmintas varianacia-analizis alapjan a felvettek pontszamat
jelent8sen magasabbnak taldltam a kimaraddékénal. A nemek
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kozott az Osszesitett mutatdban nem volt szignifikans eltérés,
és az interakcid sem volt szignifikans. Az eredményeink alapjan
mondhatjuk, hogy a TCT-DP a tanarok osszesitett értékeléseé-
hez hasonldan, képes megfelel8en elklldniteni a vizudlis szem-
pontbdl tehetségigéretnek szamité csoportot. A TCT-DP egyes
értékelési mutatdi alapjan is 6sszehasonlitottuk a kimaradok és
a tehetségigéretnek tartott csoportot.

A felvettek és kimaraddk kozott kulonbségeket mutato
szempontoknak az volt az érdekessége, hogy féként az els§
faktorba tartozé szempontok mentén volt eltérés a tehetség-
igéretek javara. Tehat itt is megerdsitést nyert, a vizualis szin-
tézis, vizualis min6ség kialakitasaban jobbak a felvettek a nem
felvettekkel szemben. Azt is elmondhatjuk, hogy a tehetségigé-
retek a kialakitott vizualis szintézisbe jobban tudtak az 6sszes
elére megadott elemet integraini a kimaraddkkal szemben. Ugy
tekinthetlnk tehat erre a hat értékelési mutatdra, mint amelyek
leginkabb képesek Utmutatoul szolgalni a vizualis kreativitason
belll a vizudlisan tehetségesek felismerésében, és a teszt kiegé-
szitd tampontokkal gazdagithatja a pedagdgusok, mlvésztana-
rok munkajat.

A tanarok értékelésérdl is szerettem volna tobbet megtudni,
ezért sszevetettem az egyes tanarok értékelését abbdl a cél-
bdl, hogy lassuk mennyire egységes az értékelésuk a felvételiz8k
elbirdlasa soran. Tanulsagos, ugyanakkor nem volt varatlan az
eredményink, hogy a felvettek esetén nem volt egyetértés az
értékelést végzd tanarok kozott. Minden tanar mas-mas didkot
itélt jobbnak a masiknal, ami felveti a vizualis tehetségkoncep-

Cio sokszindségét, minden nagy tapasztalatd, ©nmaga is alkoto
mUvésztanar masként itélte meg a tehetség szintjét, mértékét.
Ugyanakkor, a szubjektivitas és az eltérd pontozasi stilus ellenére,
nem beszélhetlnk az értékelés egységességének teljes hianya-
rél, mert egyetértést, egyforma megitélést talaltunk abban, hogy
kiket ne vegyenek fel, kiket nem talaltak tehetségigéretnek. Ered-
ményeink felvetik tovabbi vizsgalatok szUkségességét ezen a terU-
leten, amelyek az értékelési szempontok feltarasan tul az ezzel
Osszeflggl esetlegesen eltérd tehetségkoncepciokra is ravilagit.

Avizsgalatok soran feltartam, hogy a valddi kreativ produk-
tum megallapitasa mellett a teszt kialakitasa, és értékelési rend-
szere lehetdvé teszi a vizualis téren tehetségigéretnek szamito
fiatalok azonositasanak segitését. Bar a vizualis tehetség nem



egy egységes képességstruktira, megkuldnboztetjlk az abra-
7016, a tervez§ és konstruald, valamint a masold, reprodukald
képesség magas szintjét (Karpati, 1994), a vizualis kreativitas
jelent8sége ezekben az esetekben sem vitathato el, amellett,
hogy specialis képességek is meghldzddnak az emlitett teriletek
mUvel&inél. Mikdzben a jelenlegi képalkotd technikak szamos
alkotoi lehetdséget kinalnak olyanok szamara is, akik a rajzo-
l&s terén nem jeleskednek, a kreativitas magas szintje esetlk-
ben sem nélkilozhetd. A TCT-DP jol kiegészitheti a pedagogiai
és pszicholégiai gyakorlatban leggyakrabban hasznalt Torran-
ce-teszteket, mert nem csak a divergens teljesitményt meéri,
hanem az otlet kidolgozottsagara is kapunk tampontokat.
Eredményeink biztatdak a teszt validitasat illetéen, azonban

a megbizhatd pedagdgiai és pszicholdgiai alkalmazasahoz szik-
séges a teszt jelenleg készulé magyar kézikonyvének ismerete,
és egy rovid értékelési tréning elvégzése.

A kutatdst tamogatta:

A kdzlemény alapjat képzé kutatas az MTA-ELTE Vizualis kultdra szakmédszer-
tani kutatécsoport, ,Moholy-Nagy Vizualis Modulok - a 21. szazad képi nyel-
vének tanitasa” projekthez is kapcsoldodik. Az el8adas elkészitését a Magyar
Tudomanyos Akadémia Tantargypedagogiai Kutatasi Programja tdmogatta.
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A 2014-15. évi ,mUvészeti és
muvészettel nevelés” cim(
multidiszciplinaris mivészeti
szakmaodszertani kutatasi
program ismertetése

HANTOS KAROLY
Magyar Képz&mUvészeti Egyetem

Kulcsszavak: mlvészetpedagodgia, kreativitas, neveléselmélet,
tanulastamogatas; alkotas-tréning, személyiségépités, fejlesz-
tés; tudasintegralas, implementacié

2014 decemberében a Magyar Tudomanyos Akadémia, Dr.
Lovasz Laszlo akadémikus MTA elnok kezdeményezése nyoman,
palyazatot hirdetett a szakmddszertan tudomanyos megalapo-
zasat és megujitasat segité interdiszciplinaris kutatasok tamo-
gatdsdra. Palydzatunkban lehet8séget lattunk arra, hogy olyan
kutatasokat indithassunk el, amelyek megalapozzdk a mlvészeti
és mlvészettel képzés bedgyazddasat a kdzoktatas és szakkép-
zés egészébe. A palyazatban megjeldlt multidiszciplinaris kutata-
sok segitenék a mindennapos mdvészetoktatas megvaldsitasat.
A cél elérését nem abban lattuk, hogy néhany mlvésze-
ti és mlvészet-kdzvetitd tantargy szakmddszertanat frissitstk
és dusitsuk, hanem a palyazati kifras szellemének (és cimének)
megfeleléen, a mlvészetek egyetemességére és mUfaji sok-
szinlségére épitve, a teljes kdzoktatasi és szakképzési tan-
targykinalat szdmara szolgaljunk olyan kutatasokkal, amelyek
a tanarképzéseken és tanartovabbképzéseken keresztil el8segi-
tik a (minden mUvészeti mUfajt bevond) mlvészeti és mlvészet-
tel képzés bedgyazddasat a teljes tantargyi kinalat kiilonb6z6
adott szakmddszertanaba, beleértve a kdzismereti targyakat is.
Mindez nem egységes mivészeti szakmodszertani modul kuta-
tasat jelenti, hanem a tantargyak karakteréhez igazodé olyan



szakmoddszertani kiegészitéseket tartalmaz, amelyek tanarkép-
zési, tovabbképzési kurzusokon keresztul vinet8k at a képzési
gyakorlatba.

A kit(zott célt; (A mlvészeti és mlvészettel nevelés imp-
lementacidjat) a tanarképzés szakmddszertani megujitasan
keresztUl érhetjuk el. A NAT bevezet&je a mlvészeti nevelést és
a mUvészettel nevelést emeli ki tovabbi fontos értékek atada-
sanak eszkozeként: ... a mlvészeti nevelés széles teret biztosit
a mUvészettel nevelésnek is, igy az alkotokészség és az egyltt-
mUkodési képesség és készség fejlesztésének, az erkdlcsi érté-
kek tudatositasanak.” (NAT 11.3.7. Mlvészetek, alapelvek, célok)
(A mlvészeti nevelés megfogalmazasakor az alkotokészséget, az
egylttmakodési készséget és az erkolcsi értéket emeli ki, de ha
a kreativitas fogalmat keresstk a NAT-ban, ennél szélesebb kap-
csolatrendszert mutathatunk ki a mlvészeti nevelés és a NAT
alapkovetelményei kozott.)

A rovidtavu nevelési célokat a gyakorlati képességfejlesz-
téssel, a hosszU tavlakat a mUveltségre épité személyiségfej-
lesztéssel érhetjuk el. Mindkét cél elérésében jelentés szerepet
jatszik a mlvészeti és mlvészettel nevelés.

A palyazati cél megvaldsitasa érdekében, lehet8ség szerint
minden mUvészeti agban, minden fejlesztési szinten és terUle-
ten tapasztalatokkal bird kutatotarsakkal és (a kiirds kikotésé-
nek megfelel6en) gyakorld tanarokkal mdkodtink egyutt, igy

a program végrehajtasaban 6sszesen huszonegy kolléga kozre-
mkodott. A kutatécsoport rendkivil szines és dsszetett volt,
a Kossuth-dijasok, akadémikusoktdl, az egyetemi, gimnaziumi,
altalanos iskolai tanarokon keresztul az intézményes oktatason
kivuli szakért8kig terjedt a skalajuk. A csoportban a mlvésze-
ti dgak (beleértve az épitészetet és népmUvészetet is) nevelé-
si szakértdi, a kozoktatas miveltségi tertleteinek szakértdi, és
a tanarképzés elméleti és modszertani szakért8i mellett kozre-
mUkodtek példaul; neveléstorténész, mlvészetpszicholdgus,
néprajzkutatd, mlzeumpedagdgus, mlvészetterapia, valamint
alkototelepi szakértd is.

A feladat nagyszabasu és szerteagazo volt: A mindennapos
szerves mUvészetoktatas gyakorlati megvaldsitasat céloztuk
meg a tanarképzés tartalmi médszertani fejlesztésén keresztul
ugy, hogy sem a kdzoktatas oraterhelése, sem a tanarképzés
tovabbi specializacidja (, és mindezek koltségigénye) ne néjon.
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Mindez Ugy kozelitheté meg, ha a tanarképzés- és tovabbképzés
szemléletét, szakmoddszertani készletét egészitjuk ki a mdvé-
szeti, alkotoi, innovacios attitdd motivacios elemeivel, gyakorlati
maodszereivel. A kutatasi program vertikalis és horizontalis tago-
lasu volt:

A vertikalis tagoltsagot a kilonb6z8 korosztalyok képzésére
vonatkozod szakmaodszertani specifikumok és ezek dsszeflggé-
sei adjak, a horizontalis kiterjedést pedig a mdvészeti mUfajok,
médiumok és ezek athatasai jelentik. Minden kozoktatasi disz-
ciplina szakmdédszertanat nem kivantuk kilén-ktlén mdédosi-
tani, hanem figyelembe véve a NAT miveltségi terlleteit és az
akadémiai tudomanyteruleti logikat (természettudomanyok,
élettudomanyok, humaniorak...), valamint a tanarképzés intézmé-
nyes kereteit és fejlesztési lehet8ségeit, az eddigieket kiegészitd
szakmodszertani kurzusok és az ezt kiegészité tanari gyakor-
lati workshopok, szakmaddszertani alkotételepi tréningek anya-
gat terveztUk fejleszteni. Nem kevésbé fontos, hogy az innovativ
alkotoi attitlid, mUvészeti érdeklédés és mlveltség, valamint az
erre vonatkozo szakmaodszertani elemek megismertetése a gya-
korlatvezetd mentortanarok képzésébe is hatékonyan beépulhet!

(A Magyar Képz&mUvészeti Egyetemen folyd mentortanar-
képzések esetében ez mar megvaldsult.) A jelenlegi munka min-
dennek elméleti, tartalmi el6készitésére iranyul.

A kutatasi program harom, tematikusan valamelyest elkulo-
nithetd, lényegileg 6sszeflggd tevékenységli szekcidban, mun-
kacsoportban folyt:

LELMELETI" SZEKCIO (A kdzoktatas (tandrképzésen keresztil ter-
vezett) szakmoddszertani megUjitasanak elméleti megalapozasa-
ra iranyulo kutatdsok terulete.)

,GYAKORLATI" SZEKCIO (A kizoktatés jelenlegi diszciplindihoz
kapcsolddo, a tanarképzést segitd szakmoddszertani kiegészité-
seket megalapozd kutatasok terulete.)

,BOVITO” SZEKCIO (A kdzoktatasbol jelenleg hidnyzo, tartalmi és
szakmaoddszertani szempontbdl |ényeges mUvészeti és mUvészet-
tel nevelési terlletek feltaradsa, ezek médszertani kutatdsa.)

A kutatasi dokumentumok teoretikus elvei, vizsgalati szem-
pontjai tomoren:



Lényeges a tudas, a mlveltség és az alkotas jelentéseinek, egy-
mashoz valé viszonyainak értelmezése.

Fontos a diszciplinaris és intellektusfejlesztd elemeket aranyos
kontextusba helyez8 holisztikus megkdzelités.

Lényeges az agyféltekék aranyos, harmonikus, egyuttes fejlesz-
tésének szempontja, a harmonikus (parhuzamos szellemi és
fizikai) kondiciok fejlesztésének, és az autonom és kozosségi sze-
mélyiségépités az egylttmUkoddésre nevelés szempontja, a szim-
pdzium modszer tanulsagainak felhasznalasa.

Fontos a multi-szenzualitas és az erre épul8 Osszetett kdzlési,
kifejezési formak fejlesztése, a kulonbozd évfolyamok és gene-
raciok kozotti kommunikacio és tapasztalatcsere fejlesztése,
amelyet az intézményes oktatas jelenlegi konstrukcidja nem
tamogat.

Lényeges az elmélet és gyakorlat 0sszekapcsolasa, a tuda-
sintegrald, diszciplinakat 6sszekdté funkciok fejlesztése. A befo-
gado intézmény a Magyar KépzémUvészeti Egyetem (Tanarképz8
Tanszék, az adminisztrativ, gazdasagi lebonyolité az MTA TKI
(Tamogatott Kutatocsoportok Irodaja) volt. Kutatasi program-
vezetd: Dr. Hantos Karoly DLA habil. (tanszékvezetd egyetemi
docens Magyar KépzémUvészeti Egyetem).

A kutatdst tamogatta:

Csanadi Judit rektor (MKE) Magyar Képz&mUvészeti Egyetem
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Képi szimbdélumalkotas
és Onkifejezés lehetbségei
a vizualis nevelésben

(a sajat fejlesztést 5-szimbolum rajzi
feladatsor pedagdgiai alkalmazasa)

HORTOVANYI JUDIT
Piarista Gimnazium, Vac

Kulcsszavak: vizualis nevelés; projektiv rajz;
vizualis szimbdélumok

El6adasomban PhD doktori disszertaciom témajat és kutatasi
eredményeit ismertetem, melynek kdzponti eleme és legfonto-
sabb vizsgalati eszkdze a sajat fejlesztésd 5-szimbodlum projektiv
rajzi feladatsor. Az 5-szimbdélum feladatsor egy olyan pedagdgiai
hasznalatra szant projektiv rajzi eszkdz, mely szimbolumok vizu-
alis dbrazolasan keresztll célzottan az onkifejezést segiti eld.

A feladatsor egy képzeletbeli utazas torténetébe agyazva rajzol-
tat meg 5 megadott szimbdélumot. Az 5 megadott téma a hajo,

a haz, a szlv, a fa, és egy valasztott szimbdlum rajza. A megadott
szimbodlumokat a tanuldk egyéniséglk és képzeletlk szerint tel-
jesen szabadon rajzolhatjak le. (b&vebben lasd: Bergmann 2013;
Hortovanyi 2014, 2015, 2017a, 2017b).

Kutatasom célja kettds. Egyrészt az 5-szimbolum feladatsor
elméleti alapjait, hasznalhatosagi korét, illetve tagabb értelem-
ben a projektiv rajzok pedagogiai kontextusba valé illeszkedését
tarom fel. Masrészt az Uj pedagdgiai eszkdzzel cigany/roma és
nem cigany kamaszok rajzait vizsgalom, igy egy empirikus kuta-
tas soran a cigany/roma tanulok Uj néz8pontld megismerését, és
az integracid vizualis neveléssel valod segitését keresem.

El6adasomban réviden attekintem az 5-szimbdlum feladat-
sor elméleti hatterét. Kiinduld pont a vizualis kultdra tantargy
paradigmavaltasa, és ehhez kapcsolddva a vizualis neve-



lés dnismeretet és Onkifejezést fejleszté terdletei (Balvanyos,
Santa, 2003; Bododczky 2012; Karpati, Simon 2014). Bemutatom
a vizualis nevelés szocialis és személyes kompetenciak fejleszté-
séhez kapcsolddd lehetbségeit is (Nagy, 2002). Mivel az 5-szim-
boélum feladatsor egy projektiv tipusu rajzi feladat, ezért kitérek
a projektiv rajzok pedagogiai célu felhasznalasanak példaira,

és a terapias gyakorlattol vald kulonbségek tisztazasara (Kiss
2010; Platthy 2003). Roviden felvazolom a vizualis szimbolumok
értelmezésének lehet8ségeit és fontosabb iranyzatait (Kapitany
és Kapitany, 1995, 2002), valamint bemutatom a képi szimbdlu-
malkotas kiemelt jelent&ségét a kamaszok vizualis fejlédésében
(Karpati, 2005).

Az elméleti alapokhoz kapcsolddva bemutatom a rajzelem-
zés pedagdgiai hasznalatra atdolgozott szempontrendszerét.
El6adasom masodik részében ismertetem az empirikus kutatas
legfontosabb eredményeit. Vizsgalatom eszkdze az 5-szimbdlum
rajzi feladatsor mellett egy részben strukturalt interjd, azaz sze-
mélyes beszélgetés a rajzokrol, mely a tanuldk dnértelmezését
tarja fel. A szocialis hattér adatlap segitségével a tanuldk tarsa-
dalmi helyzetét mértem fel a testvérek szama, a szulék iskolai
végzettsége és a szUl6k munkanélkulisége alapjan. A rajzelem-
7és érvényességének vizsgalatdhoz a Robert Goodman altal
kifejlesztett Képességek és Nehézségek Kérddivet hasznaltam
(2001). Ez a validalt pszichologiai teszt 4-16 éves kord gyerme-
kek viselkedési jellemz8inek mérésére szolgal, mely a viselkedé-
si problémak mellett a szocialis kompetencia erésségét is méri.
[gy problémas és a problémamentes tanuldk esetében egyarant
alkalmas mérdeszkoz.

Kutatasom soran 8sszesen 120 f6 8. osztalyos tanuld vizsgal-
tam, ebb6l 60 6 cigany/roma és 60 f6 nem cigany. Tanulénként
5 db, tehat 6sszesen 600 db rajz elemzése alapjan vontam le

a kovetkeztetéseimet. A rajzelemzés adatai, a szocialis hattér
kérdbiv és a viselkedési jellemz8ket mérd kérddiv adatainak
felhasznalasaval nemlienaris regresszidanalizist, fékomponens
analizist, Mann-Whitney tesztet és flggetlen mintas t-prébat
végeztem el.

Ezek alapjan az 5-szimbdlum feladatsor pedagogiai kor-
nyezetben, csoportos rajzfelvétel soran alkalmas eszkdznek
bizonyult az 6nkifejezésre, vagyis a szabadkézi rajz nonver-
balis kommunikacids eszkdzként hasznalhatd. A cigany/roma
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tanulék rajzi jellemz8i semmilyen szempontbdl nem mutatnak
Osszeflggést a szarmazassal, hanem a képi kifejezés - példa-

ul térabrazolas, szinhasznalat, rajz mérete és kidolgozottsaga,
sth. - szarmazastol fuggetlenUl a szocidlis hattér szerint képzett
csoportokkal fugg 6ssze. Kutatdsom jelent8ségét az innovacio
mellett az adja, hogy feltarja a vizualis nevelés lehet8ségeit az
integracio el8segitésében, illetve az dnkifejezd projektiv tipu-

sU rajzok pedagogiai hasznalatat kamaszkorban, és hatranyos
helyzetd (pl. cigany/roma) tanulékkal. Eredményeim az 5-szim-
boélum feladatsor alkalmazasan keresztUl felhivjak a figyelmet
az Onismeretet és Onkifejezést segitd rajzi feladatok sokrétd
pedagogiai hasznara is. A rajz mint nonverbalis kommunikacios
csatorna jol hasznalhato egyes konfliktusok feltarasa, kbzosség-
épités, valamint a személyes és szocialis kompetencia fejlesztése
soran. A kamaszok onkifejezd rajzai pedig segitséget nyUdjtanak
a tanar-diak kapcsolatban, didk-diak kozotti parbeszédben, vagy
a szul6kkel vald kommunikacioé soran.

El6addsomat sajat gydjtésl rajzokkal illusztralom.
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Képregény-terapia: mivészeti
projekt a Tiszta szivvel cimd
filmben

KISS VIRAG

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Barczi
Gusztav Gyogypedagogiai Kar

Kulcsszavak: mlvészetterapia; képregény; mivészeti projekt

El6addsomban a Tiszta Szivvel (rendezd: Till Attila, 2016.) cim{
filmben bemutatott m(vészeti projektet, egy képregény rajzo-
lasa soran lezajlé mlvészetterapias folyamatot mutatom be.
Afilm a 20 éves kerekes székes fiu, Zolika felndvés-torténetét
mutatja be. A film akciovigjatékként ismert, a végére azonban
kiderul, hogy az akciok fikciok, a kerettorténet ugyanis Iényegé-
ben egy mlvészetterapias folyamat, melyben az apahoz valé
viszony fel- és atdolgozasa zajlik le. Tétje az életmentd m(itét,
ami a mUveészetterapias folyamat (egyik) célja.

Zoli a baratjaval kozosen egy képregényt rajzol, melynek 8k
maguk a szerepl8i. Szerepel még benne Zoli maga-teremtette
fiktiv apa-figuraja, amihez egy régi fotd, egy név és az egykori
foglalkozas az imaginacios alap. A képregény készitésének folya-
mata soran egy apa-imago (Kast, 1994) megalkotdasa zajlik, ami
részben almokra épul. A mlvészetterapia egyszerre dolgozik itt
képekkel és egy fiktiv torténet megalkotasaval, amibél én csak
a vizudlis jellemzOkre térek ki itt terjedelmi okokbol.

Szamos dolgot megtudunk a filmbél a fogyatékos embe-
rek mlvészeti tevékenységével kapcsolatosan. Kiderdl, hogy
fesziltség-levezetés és trauma-feldolgozé mddszer is lehet,
hogy a kdzds tevékenység és a tarsas kapcsolddas eszkoze,
elfoglaltsag, s6t, megélhetési forras és kitorési lehetfség is
valhat bel8le. A m(ivészeti tevékenység megmozditja a kreati-
vitast, életenergidkat és én-erét mozgdsit, rovid tavu célokat
teremt, projektiv felUletet ad, és nem csak a mdvet, de dGnmagat
is (meg)alkotja kdzben az ember. Ez ebben az esetben annyira



igaz, hogy mikdzben a film nézése kozben végig azt hisszik,
hogy amit latunk, az csak megtorténik Zolival, a végére kiderul,
hogy valdjaban & a torténet kitalaloja, megteremti a fiktiv apa
karaktert és az egész fikcios torténetet a baratjaval kozosen.

Ez a kreativ folyamat keretezett kdrtlmények kozt zajlik. A grafi-
kai megjelenés és maga a képregényben kibontakoz¢ fiktfv tor-
ténet is azt mutatja, hogy Zoli elmerdl agressziv fantaziaiban,
szabadjara engedi ilyen jellegl képzeteit.

A fikcid elmegy a legvégsékig, minden elszabadul, kaosz
és agresszié uralja el a képernydt, és nem csak az ellenséges
szereplOket, de magat a fiktiv apat, a szovetségest is megdli
Zoli képzelete a fikcio torténetszovéjeként. Tiltott késztetések
és agresszfv fantaziak projektalédnak, aminek a papir megtar-
to keretet ad: csak annak felUletén zajlik a harc, meg a |élekben.
Avad képzetekkel és energidkkal a rajzlapon a rajzeszkézok
segftségével a torténetszovés és annak kifejez§ illusztralasa
révén dolgozni lehet: ki lehet tenni 6ket és rajuk lehet nézni
kivUlrél. Mégsem torténik meg a teljes elsodortatas a kiszabadu-
16 belsd indulatok altal, biztonsagos és legalis marad a helyzet.
A film egyik kulcspillanatadban Zolit zaklatottsagaban sajat rajzai-
nak latvanya nyugtatja meg, tetszik neki.

Az él6 jelenetek elétt a képek (részben) a szemunk el6tt raj-
zoldédnak a folyékony akvarell és tus technikat kombinalva ceru-
zarajzokkal (latvénytervezé: Agh Marton, a képregény rajzoléja:
Juhasz Gergd). A narrativ funkciét a toll- és ceruzarajzok viszik.
A folyékony festék leginkabb vordses és feketés szinekben folyik
és froccsen, mint a vér az éld jelenetekben. Latjuk és halljuk,
ahogy létrejonnek, froccsen a festék, serceg a ceruza, érezzik
a létrehozd gesztusokat, azaz az alkalmazott vizualis technikak is
er6teljesen kifejezik a torténetet.

Keretet és biztonsagot ad ennek a mUvészetterapias folyamat-
nak a rendszeres mlvészeti foglalkozas maga és a foglalkozas
vezetd@je is, ami harom alkalommal jelenik meg a filmen.
Mddszertani problémakat vet fel a film egyik poénja. A két moz-
gassérult fid véres kalandjai és a mihelyfoglalkozas andalgods
hangulata kontrasztban allnak.

A foglalkozasvezetd egy alkalommal megkérdezi a belé-
pd filkat, akarnak-e mozaikot ragasztani kaspéra. Humoro-
san inadekvatnak tlnik a felajanlott foglalkozasterapia-jelleg(
tevékenység ennek két okos és kreativ am lazado, kalando-
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kat és érvényesulési lehet8ségeket keresd sracnak. A hattér-
ben halk, kissé “szedativ” zene szdl, mely a film hang-dizajnere
Zanyi Tamas szemeélyes kozlése alapjan (Pécs, Pszichoanali-
tikus filmkonferencia, 2016. nov. 26.) a ,Szall a kakukk fész-
kére"” cimd filmre valé finom utalés. A foglalkozasvezetd, bar
prébalkozik, de nem teremt velUk igazi kapcsolatot, de segit,
ha kell és tartja a kereteket és a teret, amiben a fidk (sajat
lepattintd jellegl valaszuk szerint) ,kisérleteznek”. A kisérletezés
a mUvészetterapia egyik kulcsfogalma és felkinalt lehet6sége...
egy ,mintha-vildghan” ,mintha tevékenységek” révén az
atmeneti vagy ,mintha"-térben (Winnicott, 1971).

A foglalkozasvezetd megfelel a “legkisebb beavatkozas”
mUvészetterapias elvének (Rubin, 1998. 144.) ez megfelel,
viszont a nala hianyzé terapeuta funkciok (pl. megfeleld kapcso-
latteremtés) megoszlanak tobb mas szerepld kdzott. Terapeu-
ta funkcidkat tolt be, kereteket és biztonsagot is ad tobbek kozt
az alkototars Barba papa is (neve is utal ra), a kortars segité,
akivel egy interszubjektiv térben kdzdsen élik meg az egész
kalandot. © a képek mellett szintén konténere Zoli érzéseinek,
és aki biztonsagot addan kapcsolddik hozza végig a film soran.
Kozosen Otletelnek, szimbiotikus viszonyuk folyamatosan biz-
tositja a kreativitas, a kisérletezés és a jaték lehetdségét, ehhez
a biztonsagot. Humorosak, és szinte nincsenek tabuk, és mind
lelki, mind fizikai szinten tamogatjak és megtartjak egymast.
Ugyanakkor a tars kontrollt tud gyakorolni, reflektalni, mint
masik személy. llyen értelemben Barba papa lehet az egyik,
aki apai illetve ezaltal terapeuta-funkciokat tolt be, neve is erre
utal. A fogyatékos fiataloknak sokszor nehéz levalni a szulérél
a kényszer( szimbidzis miatt. Zoli szerencsés, hogy a kell§ tavol-
sagban, de tamogatdan jelen Iév6 anya helyett egy kortars (férfi)
kapcsolat tolti be ezt a funkciét. Igy a levalas és a felnétté valas
kevésbé akadalyozott, mint lehetne.

Fontos jellemzd8je e konkrét mdvészetterapias folyamatnak,
hogy a két fogyatékkal él6 fil sajatos kompetenciakat tud felmu-
tatni e tertleten. Magabiztosan rajzol Zoli... de a ceruzat problé-
masan fogd Barba is rajzol. A film végére egy konkrét targy lesz
a képregény, bels6 kalandjaik targyiasulasa, amit ki lehet nyitni
és be lehet csukni szlkség esetén. Ezt megkapja Zoli édesapja,
mint kapcsolatfelvevd ajandék és Gzenet. Emellett benevezik egy
versenyre. ahol a nem fogyatékosok vilagaban mérettetik meg



esztétikai minésége szempontjabdl és ezzel kockazatot vallalnak. Web 2-es nép| kultldra:

Aversenyen nem nyernek, és ezt el kell tudni viselni. Egy szakér-

t6 észreveszi 6ket, és visszatlkrdzi szamukra, hogy értékesnek m(jVészetPEdag()giai
tartja a munkajukat, megadja nekik a Iétjogosultsag élményét, ,
és talan a szakmai-alkotoi érvényesUlés Utja is megnyilik el&ttik. VonatkozaSOk

Ugy bucstzunk a két fogyatékos fiutél, mint akiknek vannak
lehet8ségei, mint akik potensek és kompetensek.

LEHMANN MIKLOS

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem,
Tanitd és Ovoképzd Kar
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A kozosségi web vizualis vildga erbteljesen befolyasolja a fia-
talok képi befogadasat és gondolkodasat, ezért indokoltnak
tlnik, hogy a mlvészeti oktatas megfelel6 figyelmet szenteljen e
hatasoknak. Valdjaban nem is csupan hatasokrol van szo: a tag
értelemben vett kdzosségi oldalak az alkotas egyéni és tarsas
formainak Uj terepét és Uj eszkdzkészletét jelentik.
Az e kbzegben megjelend digitalis alkotasok a népi kultlra
egyes elemeinek felbukkanasahoz hasonlithatd. Lynne McNe-
ill (2009) peldaul a mémeket a posztmodern folklér elemének
tekinti, amelyek a folklér korabbi forméjatol eltéréen nem szem-
tél-szembeni, hanem médiumok kdzbeiktatasaval folytatott, de
a kordbbiakhoz hasonléan nem intézményesitett kommunikaci-
0s folyamatokon keresztul jonnek Iétre és terjednek el. A digita-
lis kornyezetben létrejovs e-folklor (Balazs 2015) vagy netfolklor
a mediatizalt kommunikacié kovetkezményeként értelmezhe-
t8. A folklér elemeiben kitUntetett szerepe van a korabbi pre-
cedenseknek és modelleknek, valamint biztositjak a k6zosség
folyamatossagat a tudas, a hitek és az érzelmek horizontalis
tovabbadasaval. A folklor termékeinek nincs “eredeti” példanya,
mindegyik elem azonos mértékben legitim - e szempontokbdl
a kozosségi oldalak digitalis alkotasai kifejezetten tradicionadlis
kifejez8eszkodzoknek tekinthet8k. B&r nem minden hasonld alko-
tas sorolhato a folklérhoz, figyelemre méltd, hogy kialakulasuk
és terjedéstk mechanizmusai nagy vonalakban megegyeznek
a népi kultura mechanizmusaival, mivel e kultdra a kilénb6zd
— formakban megvaldsulo tarsas interakciobdl né ki - a digitdlis
82



alkotas pedig (legaldbbis részben) a kézdsségi oldalakon zajlé A 6-11 éves gyermekek

tarsas interakciok eredménye. Ehhez hasonldan a remix- és

mashup-kultdra (Lessig 2008; Sonvilla-Weiss 2010) az alkotdsok rajZfEJ|6déSér]Ek Vizsgé Iata

digitalis természetén, a reprodukalhatdsag és mdédosithatdsag . , . o

jellegzetességein alapul, amelyeket a kozosségi kornyezet erdtel- d Sthuatlv RaJZ| Feladatsor

jesen katalizal. o . 7

A kdzbssegi oldalak digitalis alkotasainak alapjat a kulturalis o alapjan

esetlegességek felett mikodd, uniformizalt kdrnyezet, az inter- E o

net képezi, amely minden felhasznél6 szémara felkinélja a kultu- w 9 EVA LEHOTAKOVA

ralis termékek széles korét. A netfolklér ezért részben egyfajta = 3 . . B , L.

univerzalis és uniformizalt tartalom, részben pedig a lokalis 23 Konstantin Filozofus Egyetem, Kozép-europai

értelmezésekre nyitott kulturalis jelenség (Vajda 2015), melyhez S @ Tanulmanyok Kara, Nyitra, Szlovakia

a web 2-es alkalmazasok szamos egyszerlien kezelhetd eszkozt

kinalnak. Helyet kell, hogy kapjanak ezek az eszkdztk az oktatas-

ban is. Az el6adas példakon keresztll mutatja be azokat a lehe- ) ) L o

t8ségeket és varhatd elénydket, amelyeket a web-es vizualis Kulcsszavak: gyerek, rajz, szimbolizacio, transzformacio

alkotasi eszkdzei a mlvészeti nevelés szamara nyUjthatnak. A szlovak alapiskolakban a képzémUvészeti nevelés els@sorban

normativ jellegl. A f6 témakadroket a kdzponti tanterv irja eld,

Irodalom de a tartalmat a tanité hatarozhatja meg. A kreativ pedagdgi-
Baldzs Géza (2015): “Netfolkldr - Intermedialitas és terjedés’, Replika 90-91. ai megoldasokat megkodnnyiti a gyerekeknek kiadott tankony-

171-185. vek sorozata (Carny a Ferlikovd, 2009-2016) [1]. Ezek a tanitasi
Lessig, La""re”cf (2808?5Bﬁgr0“r§;&arki2§aa£;;?g commerce thrive in the hybrid segédeszkdzok kulonféle terlletekrdl kindlnak tervezési és
MCN;?&%:?Q%BQ?T%W End oftze Internet: A Folk Response to the Provision alkotasi témakat, pl. az emberi vilagbal, az €16 és élettelen ter-

of Infinite Choice”, in: Blank, Trevor J. (ed.): Folklore and the Internet. Ver- mészetbdl, a mlveszettorténelembdl, a jelen mivészetebdl.

nacular Expression in a Digital World. Logan: Utah State University Press, Avizualis érzékelés, elemzés és alkotoi tevékenységek felada-

80-97. tai a vizudlis minéségek koré szervezédnek (pl. vonalak, szinek,
Sonvi\la—V\/eis;, Stgfan (201.0).: ”Intrlolduction: Mashups, Relmix Prgctices and the természeti kirnyezet, emberi kapcsolatok, stb.). A képzémivé-

Recombination of Existing Digital Content”, in: Sonvilla-Weiss, Stefan (ed.): ) ] }

Mashup Cultures, Wien: Springer 8-23. szet tanterve kivalon alkalmas kerettantervi kapcsolatok kiala-
Vajda Andras (2015): “Népi kultdra a vildghalén. Hasznalat, kontextus, funkcio”, kitasara. A tanterv bevalasaval kapcsolatos vizsgalatok szerint

Replika 90-91.187-211. az alapiskoldk tanitéi nem élnek az integracios lehetéségekkel,

a képzémUvészeti orakon a hagyomanyos modszereket hasznal-
nak. (Lehotdkova, 2015) [2].

A Négy Szituativ Rajzi Feladatot Karpati (2015) fejlesztette
ki. A feladatok sora kilonb6z8 értékelési szempontokat mutat
be, amelyeket a gyerekek munkai értékelésére és a nevelési és
tanitasi folyamatokban is fel lehet hasznalni. A négy rajzi felada-
tot ceruzaval vagy pasztellkrétaval kell elkésziteni két, egymast
koveté vagy négy kulonalld 45 perces érakon. Az elsd harom
feladat narrativ tipusu, kiadasakor egy rovid parbeszéd zajlik

— a tanitd és a didkok kozott az adott témakrol:
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W bNR

1. feladat: Rajzolj térképet iskolarol vagy varosrol

2. feladat: Készits dnarcképet vidam és szomoru hangulatban

3. feladat: Tervezz lakohelyet mesebeli vagy rajzfilmben
szerepl6 alak szamara. Rajzold le a kbrnyezetet is, ami ezt az ala-
kot jellemzi.

4, feladat: Egészitsd ki a vazlatokat! A két linearis kompo-
zicio kozul az egyik belsé, a masik kilsd teret abrazol. A tanulok
azonban nem tudjak ezt, a képeket sajat elképzelésik szerint
fejezhetik be.

A feladatokkal végzett els6, az eszkdzdk bevalasat vizsgalod
képességkutatasra 2016 januar - marciusban kerUlt sora szlova-
kiai Nyitra (Nitra) varosban, ahol két iskoldaban probaltuk ki a fel-
adatokat. Az 1. iskola egy hagyomanyos tantervd, 9 osztalyos,
kozepes méretl alapiskola, ahol a tantestulet innovatfv szem-
léletl és szivesen vesz részt iskolai kisérletekben. A 2. iskola 9
osztalyos alapiskola, amelyik tehetséges tanuldk specialis kép-
zését kinalja a vizualis mUvészetek, a matematika és a nyelvek
tertletén. A tanitasnak interdiszciplinaris, és ez a szemléletmdd
tukrozédik a tantervekben is.

EREDMENYEK ISKOLATIPUSOK ES A TANULOK
NEME SZERINT

Az 1. és 2. iskola teljesitményei a négy feladatban és a négy
korosztalyban az aldbbi tablazatban vannak feltintetve. Megle-
pd, hogy az alapstatisztika és a paros t-proba azt mutatjak, hogy
a didkok az 1. iskolaban, a hagyomanyos rajz tanterv szerint
tanulva jobb eredményeket érnek el, mint a 2. iskola diakjai, akik
a képzémUvészet terén specialis képzést kapnak. (F =70475; p
=0,00000,05; x1 = 78,41; x2 = 65,36). A klonbség az dtlagok
kozott 13.058. Ezt a kllonbséget valdszinlleg a vizualis kifejezés
min&ségét, és nem az abrazolastechnikai szinvonalat vizsga-

16 értékelési kritériumok okozhatjdk. Az értékelés szempontjai,
amelyek kozol csak a 3. kritérium kedvezett a rajzolas technika-
jaban kiemelkedd tanuldknak:

a megjelentés eredetisége,

a képi kifejez8 eszk6zok (vonalak, alakzatok, szinek) hasznalata,
a kompozicié tipusa

a szimbolumok hasznalata.
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A kulonbség kulonosen kifejez6 a 3. feladatban, ahol a gye-
rekek onarcképet készitettek vidam és szomoru hangulatban,
a kedvenc vagy kevésbé kedvenc ruhazatukban. (X1 = 19,15; x2
=19,62; x3 =18,14; x4 = 19,07, x5 = 12,54, F = 30616; p = 0,00
00,05). A kulonbségek minden kritérium terén észrevehetdek.
A nemek kozti kulénbségek minden mintadban aranylag ész-
revehet8ek. Az alapiskola els6 négy éve feltlinéen jelképes,
Osszekdtve nemmel, f8leg az alakzatok rajzoldsanal, a szinek
és dekoraciok hasznalatanal (Haanstra et al., 2011) [4]. Lanyok
és fiuk egyforman férfi és néi vonasokat mutatnak ki az 1. és 2.
iskolaban egyarant.

A LEANY ES FIU TANULOK TELJESITMENYE
FELADATONKENT

1. feladat: Rajzolj térképet iskoldrdl vagy vdrosrol

Feltételeztik, hogy a lanyok jol ismert kdrnyezetet valaszta-
nak, (iskola), mert szamukra a térbeli tajékozddas nehezebb és
a fiuk, akik Ugyesebbek a térbeli tajékozddasban, a varos térké-
pét valasztjak. A valésagban azonban a didkok mindkét iskola-
ban a jél ismert kdrnyezetet valasztottak, tehat az iskolat. A fidk
fejlettebb térabrazold képességét jelzi, hogy tobb képi jelet és
szimbolumot hasznaltak, az 6 térképeik realisabban voltak meg-
rajzolva, mint a lanyok térképei. A 2. iskola diakjai tobb kreativ
részletet foglaltak bele a térképeikbe.



2. feladat: Rajzolj énarcképet viddm és szomoru hangulatban

Az els6 hipotézistnk az volt, hogy kildnbség lesz a gyere-
kek vizualis teljesitménye szinvonaldban a két iskola kdzott, mert
kilonboz8 oktatasi modszereik vannak (az 1. iskolaban hagyo-
manyos, a 2. iskolaban reformpedagodgiai mddszerekkel oktat-
nak). Szintén feltételeztik, hogy az dnarckép megrajzolasanak
feladata jobban sikerUl a tehetségesek iskolajaban adottsagok-
kal rendelkez8 gyerekek korében. Ez a feltételezés azonban nem
bizonyosodott be. Az atlagos képességl didkok az elsd iskolabdl
az elvarasoknal jobban teljesitettek.

A masodik hipotézisiink az volt, hogy a 6 és 11 éves gye-
rekek olyan szineket fognak hasznalni, amelyeket a feln&ttek is
éppen Ugy alkalmaznak a vidamsag és szomorusag kifejezésé-
nél. Megtudtuk, hogy a gyerekeknek egészen mas szin-szimbo-
lumokat hasznalnak, ha a vidamsagot és a szomorusagot fejezik
ki. mint szUleik és tanaraik.
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3. feladat: Tervezz lakéhelyet mesebeli vagy rajzfilmben sze-
replé alak szamdra

Az elsé feltételezéslink az volt, hogy a lakdhely tervezése-
kor a rajzban tehetséges gyerekek nem csak a mesében szerep-
|6 részleteket alkalmazzék majd, hanem képzeletbeli elemekkel
szinesitik a rajzot. Ez a hipotézisink beigazolddott, a 2. isko-
la diakjainak rajzai nagyon sok fiktiv részleteket tartalmaztak.

A gyerekek ritkan abrazoltak a torténetek agressziv elemeit: bru-
talis kizdelmet csak néhanyszor jelenitettek meg, kilonds hang-
suly nélkdl, mint egy hétkdznapi jelenet részeit.

4. feladat: A térbeli vazlatok befejezése.

A két vazlat két kilonbozd tipusu alakzatokat tartalmazott:
fves és szogletes elemekbdl alltak. Az egyik, a szogletes idomokat
tartalmazd, belsé térre utald részleteket tartalmazott, mig az ivelt
vonalakkal a térséma rajzoldja egy kulsd teret jelenitett meg. Az
els@ hipotézisink az volt, hogy a gdmboly( alakzatok, élélényeket



(ember- és allatfigurakat) fognak felidézni, a szogletesek inkabb
absztrakt motivumokat, és a gyerekek ezeket is abrazoljak majd,
amikor kiegészitik a téri sémakat.. Ez a feltételezésiink nem igazo-
l6dott be. A masodik hipotézisiink az volt, hogy a fiuk jobb ered-
ményt fognak elérni ennél a feladatnal, mint a lanyok, mert a fidk
téri képességei jobbak. Ez a feltételezés beigazolddott.

A 2. iskoldban sok gyerek az els§ vazlatot (az ivelt alakzato-
kat) fejjel lefelé megforditotta és fuggdleges helyzetben fejezte
be a rajzot. A tesztlappal valé manipuldlas értékes nagyra érté-

kelt, kreatfv tevékenység szamos nemzetkozi kreativitas tesztben.

A tanuldk vizualis képességeinek vizsgalata egyre fonto-
sabba valik, hiszen napjainkban a képi nyelv az egyik dominans
médium. Az eléadasomban bemutatott narrativ feladatok célja
annak megismerése, hogyan fejl8dik ki a 6-11 éves gyerekek
képi nyelve. A nyitrai vizsgalat eredményei szerint ezt a méro-
eszkozt jol haszndlhatjuk az alapiskola 1.-4.-es évfolyaméban és
a kulonos adottsagokkal rendelkezd gyerekek alapiskolajanak
1.-4.-es évfolyamaban is.
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A differencialas mdivészete
a kézmuves és mulvészeti
nevelés gyakorlataban
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mozgassérlltek, pedagbégusképzés

Kutatdsom témaja - a differencidlas - napjainkban az integralt
képzés térhdditasanak kdszonhetden kerdl a fokuszba. A sajat
gyakorld intézeteinkben foly6 oktatémunkanak a tébbfokoza-
td, dtgondolt differencialas eredendéen az egyik legfontosabb
sajatossaga. Csoportjainkban kulonbozd sulyossagu és tipusu
mozgasséruléssel rendelkez8 gyermek tanul egyutt. A pedagd-
gusoknak nagyfoku kreativitasra van sziksége, hogy az adott
gyermekek szamara kitlzott mozgasnevelési célt elérjék. Felada-
tom ennek kutatasa, fejlesztése a vizualis nevelés teruletén.

Eiméleti alapom a magyar fejlesztés(, vilagszerte ismert
pedagogiai modszerunk. E komplex fejlesztési, képzési rendszer-
ben dolgozva, a napi mikddés soran a legljabb vizualis nevelési
technikakkal, differencidlasi eljarasokkal kisérletezve gy(jtom az
eredményeket. Célom a tapasztalatok folyamatos visszacsato-
ldsa a pedagdgusképzésinkbe, ezaltal tovabbfejleszteni és egy-
ben allanddan erésiteni intézménylnk pedagdgia rendszerét,
valamint megosztani eredményeinket tovabbi képzesi helyekkel.
A személyre szabott oktatas kilonodsen a fejleszté pedagogia-
ban fontos, ezért ezeket az eljarasokat kiterjeszteni a - normal
pedagogidban is egyre szélesebb kérben alkalmazott - ,craft-ba-
sed development” eljarasokra valddi Ujdonsag.

IntézmeényUnk munkéja szempontjabdl tovabbmuta-
to kiemelkedd eredmény hogy neveltjeinknek segitink kilép-
ni a hagyomanyos, alacsony szinvonall foglalkoztaték korébdl.
A kézmivesség altal torténd fejlesztés aktualitdsa is egyre
novekszik, 0sszekapcsolddik a designalapu termékgyartassal.
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A szocidlis szféra strukturalis és funkcionalis megUjulasa vala-
mint az élethosszig torténd tanulas és a munkaerdpiac elva-
rasinak 0sszehangolasa az egyik legkutatottabb téma jelenleg
szerte a vilagon.

Ugy érzem, moédszereink, oktatémunkank teljesebb
bemutatasa érdekében egyedi képzésinkrél is nydjtanom
kell egy attekintést. Ebben tobbek kozott kiemelem
hallgatoink roppant hatékony, harom pedagdgussal mikodd
gyakorlati képzését, ahol a mddszertan-tanaron kivil jelen
vannak a gyerekcsoportot és a hallgatéi csoportot szakmai
szempontbdl feligyeld pedagdgusok is. Ez a felallds nagyon
célravezet6 a felmerUl8 Uj dbrazolasi technika, fejleszt8eszkoz,
differencialasi, értékelési modszer kiprobalasa, értékelése
soran. lgy, miutan egy egyedi eljards megvalésithaténak bizo-
nyul a mozgassérult gyerekek csoportjaban, az esetleges hibak
csiszolasa utan a kovetkezd évfolyamok vizudlis/technika képzé-
sében is helyet kap.

El6adasomban az eredmények bemutatasa soran a vizu-
alis nevelés és a technika tandrakrol hozott fotok segitségével
kivanom szemléltetni, értelmezni a feladatokat, azok eredmé-
nyes differencialasanak kialakuldsat. Eredményeink kozul kiemel-
hetjUk, a tényt, hogy a megfelel8en el6készitett, megtervezett
manualis, kézmUves tanorak kiemelten hasznosak a mozgas-
sérult gyermekek esetében. Az ilyen foglalkozasok a mozgas-
fejlesztd munkat is nagyban segitik. A gyerekek ugyanis az
alkotémunkaba csomagolva is az egyénileg kit(izott mozgasfej-
lesztési cél elérésén faradoznak, példaul a célzd mozgast, vagy
a megfogast gyakoroljak.

A differencialads gyakorlati jelent8sége, az egyéni értékek
feltétlen tisztelete nalunk nem elmélet csupan, hanem valo-

di gyakorlat, képességek és lehet8ségek realis eredményeket
add 6sszehangolasa. Bizom benne, hogy az intézménytnkben
elterjedt, meghonosodott megoldasok a mlvészeti képzés-
sel fogalakozdé kollégaim szamara is hasznosithatd tartalmakat
vonultatnak fel, de munkam elméleti és gyakorlati jelent8sége
mindenképp inspirdldéan hat majd.
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A latassérilt emberek hozzaférése a mlvészetekhez kdz-
tudottan nem kénny(. Kdldndsen nem a latvanyon alapul6
mUvészetek esetén. Ez az el@adas arrdl szol, mekkora fejlédés
tapasztalhaté az elmult 20 évben a kulturahoz valé hozzaférés
szempontjabdl a latassérilt emberek szamara. Az el6adé maga
sulyos mértékben latassérult. Gondolatait sajat tapasztalata
gazdagitja, azonban nem csak errél van szé. Megtudjuk, hogy
jutott hozza a szinek vilagahoz, hogy mi latok dllanddan ,arulko-
dunk” a szinekrdl, amit a vak emberek ,kihallgatnak”. Beszamo-
I6jaban a formak megismerésének vildgaba is elkalauzol minket.
Beszél a mUzeumok tanulasban és kultdraban betdltott szerepé-
rél a latassérult emberek szamara.

Azt hihetnénk a szinhaz és a mozi kdvetése, mert hallhatéak
egyszer( feladat a latassérult személy szamara, de nem igy van.
Lehet a mUvészetek és a hozzajuk vezetd Ut megértését, tanula-
sat allanddan fejleszteni személyesen is, de rengeteget ad hozza
a technika, az Uj fejlesztések, melyek egyengetik az utat a latas-
sérllt személyek szdmara a hozzaférés szempontjabdl.

Beszél arrolis, milyen jelent8s dtalakuldsok térténtek az
épitett kornyezetben, a mdvészetekben, a latassérilt személyek
igényeinek és lehet8ségeinek tekintetében, és milyen attitld val-
tas segitheti ezt a fejlédési folyamatot tovabb.
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A latassérult el8add tanar, tréner és coach. Szakmai veze-
téként dolgozott a Magyar Vakok és Gyengénlatdk Orszagos
SzOvetségében, ahol az érdekképviseleti munkaban az egyenld
esély( hozzaférés és az akadalymentes épitett kdrnyezet fejlesz-
tésének érdekében megalakitotta és vezette az e témaval fog-
lalkoz6 munkacsoportot, melynek javaslataibdl mar j6 néhany
megvalodsult a mlvészetekhez és kultirahoz valo hozzaférés
tertletén is.

Az eléadod jelenleg a Vakok Allami Intézetében foglalkozés-
szervez@ként dolgozik. KézmUves, m(ivészeti és rehabilitaciot
segitd foglalkozasokat vezet. Ezek az alkalmak szamtalan lehe-
t8séget kindlnak arra, hogy a latassérult résztvevdk ne csupan
befogaddi legyenek a mlvészeteknek, hanem maguk is alkotéva
valhassanak.

A szin- és filmmUvészet is igényli a hozzaférés tamogata-
sat. Az el6ado ezen a terllten is tevékenykedik a Katona Jézsef
szinhazban. A masodik el6ad¢ 1972-ben diplomazott az Ipar-
mUvészeti Fbiskola (ma MOME) Keramia Szakan, Csekovszky
Arpéd tanitvanyaként. 1970-80-as évek: névényi-allati organikus
formak lenyomatai, negativ-pozitiv kisérletei vezették a formakat
tapintas Utjan is lehetséges felismeréshez. Elsg tesztek: levelek,
kagyldk, csigak pozitiv nyomatainak égetett agyagbdl készitett
felismerésére. Ezt megerd@sitette egy nemzetkozi textil kiallitas
élménye, ahol egy, a mennyezetrél lelogd hatalmas, fliggdnysze-
rd térelvalasztot akasztottak ki. Ezen, 30 x 30 cm-es négyzetha-
[6kbdl allé kompozicié volt kiallitva. Ebben az 6sszeallitasban,

- ,patch-work” munkaban- lathattak és mindkét oldalrél meg-
csodalhattak, tapinthattak, kilonféle struktdraju anyagokat,

a finom selyem, a barsony, az attort vagy horgolt csipke, majd
durva poszto, rusztikus, vastag anyagokig sokféle megoldasokat.
KésBbb ezt az Otletet folytatta, ,atirva” az AGYAG sokféleségeére,
a finom mazas porcelantdl a durva samottos agyagig.

Els6é megbizasa egy nagymeéret( (125 x 75 cm) plasztikus térkép,
a Szentendrei Szabadtéri Mdzeum akkori tertletét bemutaté
terulet, tapintas Utjan valé megismerésére. Ez a F8bejarathoz
lett allitva, Braille magyarazatokkal. 1999-ben a Budapest-Buda-
var és a Szentendre Rotary Club megbizasabdl.

Itt sok segitséget kapott Nagy Gyula épitésztél és dr Cseri Mik-
|0s Sz.SZ.N.M. F8igazgatojatol.



A térképészeti méretezésnél Bird Jozsef volt segftségére.
2012. a Bp. Klebelsberg Kultdrkuriaban rendezett 6nallo kiallitasa-
nak, a latassérulteknek dedikalva, a ,Tapintva is latni” cimet adta.

A megnyitdn részt vett Kroll Zsuzsa, Mdga Erzsébet tanitvanyaival.

Tobb alkalommal vett részt a ,Kézzelfoghatd Mlvészet Min-
denkinek” orszagos kiallitasain. A m(vészet pedagbgiai meg-
kozelitésben van két Ut a mlvészetekhez valo segitésben, 1.

a befogado, de passzivan megismerd, a 2. az aktiv, cselekvés
altali, tevBlegesen is részt vevd, a mlvészeteket gyakorlé maéd.
Ez utébbiban is nagy a kllonbség - egyénre szabott a hozzaseg|-
tés modjaban - aszerint, hogy milyen a latas-vesztés mértéke, az
egyén kora, érdekl8dése, iskolazottsaga stb.

Egy életre megtanulta, hogy a felismeréshez nem elég a ter-
mészeti formak Ujra alkotdsa, (dllati-ndvényi lenyomatok), az
azonositashoz szikséges a természet eredeti ANYAGA. A csiga-
haz, kagyld, bogar, levél - tapintas Utjan valo - felismerése, mas
anyagbdl szamukra absztrakt, értelmezhetetlen.

A tudomanyok és a technikai Ujitasok gyors, rohamos fejlédé-
sével, az altala is alkalmazott BRAILLE feliratokat sok helyen
manapsag mar felvaltottak a modernebb, beszéI6 programok
alkalmazéasaval. (Telefon, internet, kozlekedés, muizeumi-szinhazi
és egyéb tajékoztatas...)

A harmadik el6ad¢ a Kézzelfoghatd Alapitvany kozel egy
évtizedes tevékenységét foglalja 0ssze. Bemutatja az Alapitvany
altal felvallalt eszmeiséget, bemutatja a 2009 6ta eltelt id8szak
eseményeit valamint a tapinthaté mlvészetekhez valé hozzafé-
rés teruletén elért eredményeit. A munkatarsak altal rendezett
kiallitasoknak egyedisége abban mutatkozik meg, hogy egyszer-
re fogadja és nyujt élményt a 1atdk és ,kézzel-latok”, a latassé-
riltek személyek szamara azaltal, hogy alkalmazkodik mindkét
csoport igényeihez.

Az el6ado beszél a tapintasos megismerés sajatossagairol,
a latassérilt személyek igényei altal megkivant akadalymentesi-
tésrél, amelyek a mlvészeti akadalymentesitést is meghataroz-
zak. A mUvészek altal megmunkalt anyagok taktilis informacioi
felértékel6dnek szamukra és ez altal kdzelebb jutnak a vak
személyekhez. A két féle megismerés 0sszehasonlitadsa parbe-
szédindité alapot szolgaltat a kdzds mUvészi projektekhez is. Az
integralt kidllitasok jelentésége tdbb szempontbdl is elemezhetd
a kiallitok, a latogatok és a tarlatvezet8k szemszogébdl.

VIZUALIS NEVELES

ELOADASOK

89

A Kézzelfoghatd Alapitvany altal 2017-ben megjelent kiad-
vany bemutatasanak. A Kiadvany 6sszegzi az alapitvany valamint
a kulonboz6 terdletek kozotti kapcsolat megerdsitése érdeké-
ben létrejott kozos projektek eredményeit, amelyek a latassérilt
személyek mUvészeti hozzaférésének bovitését, kiszélesitését
céloztak. A latassérult személyek viszonylag kisszamu popula-
ciot képviselnek, igy a mlvészetekkel valo kapcsolatuk révén
minden mUvészetek irant érdekl6dével egyutt szélesiti a projek-
tek felhasznaldinak kdrét. Fontos szempont, hogy az alapitvany
a latassérilt személyeknek az alkotas élményén keresztil is biz-
tositsa a mdvészeti éiményt.

Mitél akadalymentes egy kiallitas latassérultek szama-
ra? Milyen szempontok alapjan valasztjak ki a tapinthatd kial-
litas anyagat? Fontos a latassérUlt tarlatvezet8k szerepe, akik
biztonsagos mUélvezethez juttatjak a latogatdkat és kuldnle-
ges élményt nyUjtanak, a parbeszéd forrasai latok és tapintok
kozott. A kulonbozd terlletek Osszefogasa, a tapasztalatok rog-
ztése, innovacio kidolgozasa az alapitvany azon tevékenysége,
melyek a latassérult személyek igazi mlvészeti élményhez jutta-
tasat célozzak. Latassérult tarlatvezettk segitségével a helyszi-
nen bemutatott kiallitds szemlélteti majd a részvev8k szamara
az elmondottakat.

A kutatdst tdmogatta:

Kézzelfoghaté Alapitvany



A képzémivészeti nevelés és
a kézmuivesség mddszertana
tanitasanak aktualis kérdései
a romaniai magyar nyelvi
fels6oktatasban

MUHI SANDOR

Babes-Bolyai Tudomanyegyetem (BBTE),
Szatmari Kihelyezett Tagozat

Kulcsszavak: képz8muvészeti nevelés, kézmUlvesség,
modszertan

Az ezredforduld egyik nagy kihivasa, hogy erételjesen vizua-
lizalodo vilagban élunk. Az emberiség kultlraja a kezdetektd!
uralkodoan vizualis, ennek a feler8sddését, széles kdrben valé
elterjedését, kozkincesé valasat tapasztalhatjuk napjainkban.
Rovid id6 alatt alapvet8en megvaltozott a kommunikacionak
nemcsak a mddja, hanem olykor a tartalma is. A vildghald, okos
telefonok, tablagépek, kabeltelevizi¢, digitalis fényképezdgép, az
Uj nyomdatechnika kozvetitésével naponta tonnanyi kép zudul
a nyakunkba. Fel kell, hogy készitsuk tanitvanyainkat ennek

a kezelésére, szelektalasara. Ezzel parhuzamosan olyan kép-
z8mUvészeti és kézmUves technikakra is meg kell tanitsuk 6ket,
amelyek jatékossa, vonzova, aktivizalova, szorakoztatdva és tar-
sadalmilag még hasznosabba tehetik valamennyi évodai és isko-
lai tevékenységet.

Erre csak jol képzett, jol fizetett, hivatastudattal rendelkezé
pedagdgusok képesek, ezzel szemben a leendd pedagdgusok-
nak a romaniai BBTE kihelyezett tagozatai kozUul csak Szatmaron
oktatja magyar nyelven szakember a képz&mUvészeti nevelés,
kézmUvesség modszertanat. Csak itt készllnek ebben a témakdr-
ben allamvizsga, illetve fokozati dolgozatok, itt tartanak eléada-
sokat, illetve itt készitenek ilyen tartalmd mddszertani frasokat,
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tanulmanyokat. Az altalanos iskolakban és liceumokban is kevés
a szakember, ez elsésorban a heti egy éranak is betudhato.

Ugy érzem, hogy kételességem megosztani gondjainkat,
problémadinkat masokkal, hiszen a belterjes tevékenység gyak-
ran jar fasultsdggal, tévedésekkel. Evek, évtizedek 6ta prébaltam
partnereket keresni, tapasztalatcseréken részt venni romani-
ai, magyarorszagi, szlovakiai, vajdasagi, karpataljai kollégakkal,
de a megkereséseimre nem kaptam valaszt ugyanugy, ahogyan
a tanugy-minisztérium, a tanfellgyel8ség kisebbségi osztalya-
tol vagy illetékes kiadoktdl sem. Az eladasomat harom leme-
zen tarolt modszertani szdveg- és képanyaggal egészitettem ki,
melynek témai a kovetkezdk:

Muhi Sandor: Témaajanlatok dvodatdl az egyetemig képz&mU-
vészeti nevelésbdl és kézmUlvességhdl (ez egy feladatokra,
témakra lebontott, gazdagon illusztralt, rugalmas, igény szerint
kiegészithetd, atformalhatd javaslat)

Muhi Sandor: Rajztanitas, kézmUvesség, 2017. (Tobb ezer repro-
dukicidt, rajzot, gyermekmunkat, fotot, szemléltetdt tartal-

maz témakoronként csoportositva hét nagy konyvtarban. (25
allamvizsga, illetve fokozati dolgozat teljes anyaga, de lathatd
képanyag vizsgakrdl, gyakorld tanitasokrdél, szeminariumokrol is).
Muhi Sandor: Ne magyarazd, mutasd! (a kulonb6z6 folydiratok-
ban, az elektronikus szaksajtdoban megjelent mddszertani fra-
saim, tanulmanyaim kotetnyi gazdagon illusztralt gydjtemeényét
tartalmazza témakorok szerint csoportositva).

Készitettem néhany kisfilmet is a tevékenységeinkrdl, mod-
szereinkrél, eredményeinkrdl, ezeket a rendelkezésre allo id6
fuggvényében ismertetem, de valamennyi megtekinthetd a sajat
YouTube csatornamon.



Hattér az aktualitas személyes
értelmezéséhez

és a kortars mivészet
tanitasahoz

NAGY IMRE

Magyar Képz6mUvészeti Egyetem
MTA-ELTE Vizualis Kultdra Szakmaodszertani
Kutatécsoport

Kulcsszavak: aktualitas; aktiv, alkotd, biztonsag;
ismeretelmélet, kortars, mlvészet

Amikor tanarom arra figyelmeztetett benntnket, hogy mdal-
kotdsokat csak huzamosabb idg elteltével tudunk megfeleléen
értékelni, azonnal feltamadt bennem az ellenérzés, hogy miért is
kellene hosszasan varnunk erre? Ugyanakkor mégis képtelennek
éreztem magamat arra, hogy megvaldsitsam azt, amire vagy-
tam, hogy a jelenben kielégitéen tudjak tajékozédni, és hogy
érvényes dontéseket tudjak hozni. Roviden megprébalom most
értelmezni ezt az Osszetett helyzetet.

A megismerésnek szamos lehetdsége kinalkozik szdmunkra.
Benyomasainkat azonnal kdvethetik spontan reflexiok. Az eddigi
tapasztalatainkra és kozvetlen élményeinkre szervez&dik valami-
féle varakozas, és a figyelmink egy meghatarozott tartomanyra
Osszpontosul. Egymasra kovetkezd Ujabb-és Ujabb benyomasa-
ink allanddéan modositjak azokat a sémakat, amelyek varakoza-
sainkat irdnyftjak (Neisser,1984). Amit Ulric Neisser az észlelés
soran mdkoadd ilyen visszacsatolasokrol allit, Ugy tlnik, nem
csak kozvetlendl az észlelés soran érvényes, hanem a tudas,

a tapasztalatszerzés tagabb értelmében is (Gadamer, 1991).
Olyan folyamatot képzelhetiink el, amelyben folytonos a b&vu-
lés, a tokéletesedés és a valtozas.

Felfogd rendszerinket olyan sz(r8 és visszacsatolé mecha-
nizmusok dsszetett mdkodése mozgatja, amely altal onkéntele-
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nul elrendez8dnek benyomasaink, de nem tokéletesen, és nem
feltétlentl minden lehetséges esetben. Raszorulunk arra a véde-
kezd mechanizmusra, amely segitségével el tudjuk haritani azt,
ami nem illeszkedik a rendszerinkbe. Itt hizodik befogaddkeé-
pességlnk hatéara.

Fejlédésink folyaman olyan eszkdzok segithetnek benntn-
ket a vildg megragadasa, elrendezése, megértése és alakitasa
folyaman, amelyeket masoktol kapunk, amelyek masok korabbi
eredményei. Szorosan 6sszekapcsolddik mindezzel sajat aktivi-
tasunk. Onélldéan szerziink személyes tapasztalatokat és 6nallé-
an rendezzik el 8ket. Onéllésdgunk mogott ekdzben elrejtve ott
mUkodik mindaz, amit korabban szereztliink meg masoktdl, vagy
sajat élményeink soran. Anélkdl, hogy felfigyelnénk rajuk, mdko-
désbe [épnek, amint szikséglnk van rajuk.

Alig észrevehet6 érzelmi kiegyensulyozé mechanizmus
iranyitja azt is, amikor egyszer er6sebben vonzédunk az elren-
dezett, biztonsagot nyujté képzetekhez és tapasztalatokhoz,
maskor pedig valami meghatarozhatatlan vagy hajt elére ben-
nunket az ismeretlen, a bizonytalan tartomanyok felé. A bizton-
sag és a bizonytalansag, a rend és a rendezetlenség allanddan
jelenlévd és folyton valtozd érzése athatja az életlinket. Saja-
tos dinamikajuk indft el bennunket a rendezett allapotok feldl
az izgalmas Uj helyzetek felé, és fordit vissza bennunket az
elbizonytalanité helyzetekbdl a biztonsagot nyujté rendezett
dllapotok felé. Alkalmanként mindez kivetdl a vilagrol alkotott
képzeteinkre is.

Elrendezettként, vagy kaotikusként élhetjuk meg a vilag
jelenségeit, és el6fordul, hogy mindezt a vilag sajatossaganak
tekintjuk. Nem kénny( eldonteni, hogy a megismerésben elér-
hetd korlatozott lehet8ségeink sajatossaga-e ez, vagy a vilag
maga ilyen kettds természetl (Hantos, 2000). Ez olyan kérdés-
kor, amellyel kilon tudomanyag foglalkozik. Nem is az elku-
lonitéstk a legfébb kérdés a szamunkra, hanem az, hogyan
mUkaodtetjuk folyamatainkat a megragadas aktusai soran. Hogy
ki tudunk-e Iépni a biztonsagot nyujté azonosulas kereteibdl az
Uj lehetBségek felé, tevékenységlink soran pedig a jelenségek
sokféleségébdl képesek vagyunk-e megragadhaté egységet,
rendet szervezni.

A jelen kihivasa, az aktualitas olyan helyzet, amelyben az
elrendezettség és rendezetlenség kettds érzése hat rank. Vala-



mi, ami biztonsagot ad, tarsul valami olyannal, ami miatt bizony-
talannak érezzik magunkat. Bizonytalannak érezzik magunkat
amiatt, hogy nincs elég tudasunk, informacionk, ralatasunk,
nincs elég idénk a tajékozddashoz, nincs elegendd hitelink,
hogy az adott helyzetben helytallé véleményt formalhassunk,
rédadasul masok, a dologhoz jobban érték kritikai észrevételeinek
is kitesszik magunkat. Van biztos tampontunk is, a kdzvetlen ész-
lelés tényei, amihez némi tapasztalat, jartassag, tudas is tarsul.

Az aktualitasban ennek a kettdsségnek a sajatos dinamikaja
érvényesil. Dontési helyzetbe kényszerulunk, és kockazatot kell
vallalnunk, amikor véleményt alkotunk. A tartozkodasunkat at kell
alakitanunk aktiv részvétellé. Megkdzelitési mddjaink egy masik
tartomanyara kell tamaszkodnunk, arra, amelyben megfogalmaz-
hatjuk a sejtéseinket, amelyben nem ellenérzott vélekedéseink is
teret kapnak, és ahol varatlan meglepetésekben is részink lehet.
A jatékban is megragadhat az, ami az aktualitas kihivasat jelenti.
Jellemz8en cselekvésre sarkallja a résztvevéket, a jatékban lehe-
t6ség van arra, hogy a fantazia tavlatait is megélhessuk.

Ezekben a vonasaiban a jaték megegyezik az alkoto folya-
mattal. Az elsd sorokban megfogalmazott problémara csak Ugy
adhatok valaszt, hogy magam valok alkotéva.A kortars mdvé-
szettel valé foglalkozast, a kortars mlvészet tanitasat olyan
szemlélettel fogalmaztuk meg kutatocsoportunkban, amely ezt
a kockazatot is vallalo, aktiv és elmélyult részvételt tekinti a leg-
fontosabbnak. A befogadd olyan tarsalkotd, aki 6nallé alkotéva
is valhat (Sartre, 1984).

Célunk nem az, hogy mindenki mUvésszé valjon, hanem az,
hogy aktiv résztvevdként alkotod szerepet vallalhasson az élet
barmelyik tertletén, amellyel kapcsolatba kerul. Bar kortars
alkotasok kdzegében élunk, nem kivanjuk elésegiteni azt, hogy
kanonizalodjanak azaltal, hogy tananyagga valnak. Ezzel csak
azt érhetnénk el, hogy eléviljenek, mert egy id8 elteltével mar
egyre kevésbé tekinthetnénk rajuk Ugy, mint kortars alkotasok-
ra. Ehelyett a néz8pont valtoztatasaval jelenségekre, probléma-
korokre dsszpontositunk, és ebben személyes megkdzelitéseink
jelent8s szerephez jutnak.
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Népmuvészeti formak
és szimbolumok

a muvészetterapias
folyamatban a Baranya
megyei gyermekvédelmi
kdzpont pécsi
gyermekotthonaban
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Pécsi Gyermekotthon és a Csontvary Képz6-
mUvészeti Studio Egyestlet
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traumatizalt fiatalok

A Csontvary KépzémUvészeti Studid Egyesllet a Baranya Megyei
Gyermekvédelmi Kozpont és Teruleti Gyermekvédelmi Szakszol-
galat Pécsi Gyermekotthonban él8 gyermekekkel, serdulékkel
és fiatalokkal foglalkozik. Ezek a gyermekek sdlyosan trauma-
tizaltak, érzelmileg elhanyagoltak voltak miel6tt csaladjukbol
kiemelték Gket. A tarsadalom perifériajardl, szocialis problé-
makkal kiiszkdd6 csaladokbdl kerdlnek ki. Mar kicsi gyermekko-
rukban sulyos csaladi dramak, konfliktusok szenvedd részesei
voltak. Eletiik gyakori velejaréja volt a hanyattatottsag, a szere-
tethiany, az érzelmi sivarsag, az alacsony kulturalis szint, agresz-
sziv |égkor, elhagyatottsag.

Az emberi |ét egy kilonos vilagat képviseljlk a mlvészet
eszkozeivel megjelenitve: egészséges csaladi hattér nélku-
li, intézeti vilagban nevelkedd gyerekek és fiatalok onkifejezd
szubkultdrajat, sajatos lelkivilagat. Olyan sajatos mlvészette-
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rapias modszereket alkalmazunk, amely képes el6hivni a ben-
nuk 1évé, feszitd szorongast eldidézd lelki traumakat, hogy azt

a képzémUvészet eszkozeivel szimbolikusan meg tudjak jeleni-
teni. [gy a bennik 1évé lelki probléméakbdl, gondokbél mivészeti
értéket tudnak létrehozni. Megélhetik azt, hogy bennik is van
érték, és hogy az értéktelenséghbdl is lehet értéket létrehozni. Ez
egy olyan alapképességet fejleszt bennuk, amely életik barmely
terUletén kamatozhat és a késébbiek soran is atsegitheti 8ket
sok nehézségen. Ez ellensulyozhatja az ket ért artalmakat, min-
takat kaphatnak ahhoz, hogy életiket tartalmasan élhessék.

A XX.szazad végén, a harmadik évezred kiszobén a régi
kultdrak és igy a magyar népi mlveltség Uj megvilagitasba kezd
kerUlni. A régi megkozelitések és vizsgalatok mellett Uj szempon-
tok szerint kezdi a modern ember értékelni 8ket. Korabban tar-
sadalmi-térténelmi viszonylatok oldalardl vizsgaltak elsésorban,
ma el8térbe kerult a természeti viszonyok oldalardl, és a lélek-
tan illetve a pszicholdgia oldalardél torténé megkozelités. Egyre
inkabb nyilvanvaléva valik, hogy a mulé értékek mellett 6rok
érvény( értékek is megfogalmazddnak ezekben a kultdrakban,
mely értékekre a mai embernek is szUksége van. Az a korab-
bi dlldspont valtozni latszik, hogy a népmUvészet elssorban
muzeumba valé és csak, mint érdekesség jatszhat szerepet
a mai tdmegember életében. Kétségtelen, hogy az a sajatos tar-
sadalmi viszonyrendszer mar nem tér vissza, amely létrehozta
ezen értékeit, azonban ez nem jelenti azt, hogy a modern vilag
keretei kdzt ne lenne létjogosultsaga, ne lehetne beilleszteni
a mai ember életébe, ne javithatna a mai ember életmindségét,
kultdrajat. Egyre inkdbb kirajzolédik, hogy minden kultdra, nem
csak a régi, hanem a mai kultdra alapjai is bizonyos archetipu-
sok, mely az ember alapvet6 lelki szikségleteibdl fakadnak. Ezek
az Bsképek fogalmazddnak meg Ujra meg ujra kilonbdzé korok
sajatos viszonyai kdzott és kapnak sajatos, a kort és a kultdrat
képvisel§ szinezetet.

Nagyon érdekes Uj szempont a népi mlveltséget a termé-
szet oldalardl megvizsgalni, megkozeliteni. Valdjaban egy evi-
denciardl van szé. A régi falusi ember a természetben élt, élete,
munkaja a természettdl fuggott. A természetet nem statikus
objektumként érzékelte, mint ahogy a mai varosi ember hajla-
mos ra, hanem atélte annak teljes kozmikus meghatarozottsa-
gl mozgasfolyamatait, valtozasrendjét, élete szervezdjévé valt.



Ez az élmény mUvészetére is jelentésen hatott, mas torténelmi,
kulturalis hatasok mellett. A mai varosi ember elszakadt a ter-
mészettdl, legfeljebb egy-egy toredéket, pillanatot lat belble, ha
példaul végig megy egy parkon, sétal egyet az erdében. A ter-
mészet ma is kordlottink él, még ha sokszor nem is veszink
réla tudomast. Ma egyre nyilvanvalébba valik, hogy a mester-
séges kornyezetben csak egy bizonyos pontig érzi jol magat az
ember, a természet vildgatél valo elidegenedés el6bb-utébb lelki
és testi betegségekhez vezet. Ezt a problémat nagyon szépen
érzékelteti a magyar nyelv ,természet” szava, amely egyszer-

re jelenti a kuls6 természetet és az ember belsd lelki vildganak
sajatossagait.

Fontosnak tartjuk, hogy a mai generaciokhoz is kdzelebb
kerUljon a természet, ezért a régi korok kultdrajanak mintajara
lehet8ségeket kezdtlnk el keresni, hogy hogyan lehetne a ter-
mészet orokdsen megUjuld folyamatait feldolgozni a mivészet
eszkozeivel. Az egyik ilyen lehet8ség a természet valtozasrendjé-
nek antropomorf-szimbolikus megjelenitése, feldolgozasa. Ezen
a terUleten igazan magas rendd szellemi értékeket hozott létre
a magyar népmivészet, melynek archaikus rétegei még a mai
napig is 6rzik az 8si mlvészet emlékeit.

A Csontvary KépzémUvészeti Studid a gyermekotthonban
€16 gyermekekkel, fiatalokkal mlvészeti mlhelyében a termé-
szet valtozasrendjére éplld mivészeti és mivészetterapias
programot valdsit meg, mely az eredendd gyermeki kifejezés-
maodra, a belsd latasra, és az ebbdl taplalkozd népi mlveltségre,
Osi természetmitoldgiara épit. Programunkkal el szeretnénk érni,
hogy a gyermekek, fiatalok bels8séges kapcsolatba keriljenek
a természettel, és 8seink rank hagyott kulturalis 6rokségével.
Arra szeretnénk tanftani 8ket, hogy a mindehhez alkoté médén
viszonyuljanak. Nem a mult kulturajat kivanjuk rekonstrualni,
konzervalni, hanem a mult gydkereibdl téplalkozva a modern
tomegkultdranal egy Uj, értékesebb tartalmu kultura létrehoza-
san faradozunk.

Amikor a bels@ latas, az eredendd kifejezésmdd meger6-
sodik alkotoinkban, ennek segitségével telepuléstink kornye-
zetében fennmaradt népmdvészeti alkotasokat, dolgozzuk fel
sajatos modon. Megyénkben Pécshez kozel a népi asztalos
mUvészet csodalatos remekét a Kéréson /évd reformdtus kazet-
tds mennyezetd templomot dolgoztuk fel sajatos eszkozeinkkel.
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A népmivészeti motivumokat és szimbdlumokat nem masol-
jak, hanem belllrdl 4télve, tovabbgondolva teremtik meg sajat
szimbolikus képi vilagukat az alkoté gyerekek, fiatalok. A nép-
mUvészeti formak kiinduldpontot jelentenek a természet folya-
matainak atéléséhez, mely keretet adhat a sajat elszenvedett
traumaiknak, érzelmi elhanyagolasaik onkifejezd médu szim-
bolikus feldolgozasahoz. Az el6adasban mindezt alkotasokon
keresztUl mutatom be.

Az azsiai gyoker( magyar népmUvészet ornamentikaja ter-
mészeti folyamatokat képez le, amely a vizualis nyelv eszkdzeivel
fejez ki. Ezek a folyamatok gyogyito erejdvé valnak a rajzi onki-
fejezés soran. Mai tarsadalmi életlink igen széttoredezett és ez
leképezddik a mostani pszichiatriai betegségekben, a felnéttkori
személyiségzavarokban, iskolai deviancidkban, gyermek és ser-
dul8kori viselkedészavarokban. A hétkdznapokban egyre inkabb
térben és id6ben egymashoz nem ill§, kapcsolddo torténése-
ket élunk at, ami igencsak szétzilalja, megterheli pszichénket. Az
agykutatok szerint ez ma mar olyan mérték(, amihez az evollcio
lassubb tempdja miatt idegrendszerink nem is tudott alkalmaz-
kodni. Ezzel szemben a természet egymasba kapcsolddd, egy-
masbol kifejl6d6 folyamatait is képes lattatni a magyar és belsd
azsiai népmivészet. Nem csak a természeti folyamatok egyes
fazisait jeleniti meg, hanem az atmeneteket is, elvont, szimboli-
kus formaban. Ezért tarjuk fontosnak, hogy ezeket a mai fiatalok,
gyermekek is atéljék a rajzi alkotofolyamatban.



Fiatalok digitalis képi vilaga

a vizualis kultura oktatasaban:
alkotas mobil
infokommunikacios
eszkozokkel

ROZINKA LASZLO

Ajaki Tamasi Aron Altalanos Iskola
és Alapfoku MU(vészeti Iskola

A digitalis eszkozdkkel valo jaték szamos, a tanulas és a munka
vilagaban egyarant fontos képességet fejleszt, ilyenek példaul
a pszichomotoros koordinacid, a térbeli alkotas és befogadas
(Babaly és Karpati, 2016) vagy a stratégiai gondolkodas. (Prie-
vara, 2015) A Vizualis kultlra tantargyba 2012-ben integralt,
korabban 6nall¢ tantargy keretében oktatott média ismeretek
Uj kutatasi és fejlesztési feladatot jelentenek. Fel kell tarnunk,
milyen mddszerekkel fejleszthetd hatasosan a digitalis kifejez6
képesség, és milyen hatassal lehet a géppel segitett képalkotas
a vizualis képességek fejlédésére.

Az interneten elérhetd, min8ségi média tartalmak kreativ
felhasznalasahoz mindenekel&tt a digitdlis kompetencia a Vizud-
lis kultira szempontjabdl [ényeges elemeinek fejlesztése szUkséges.
Ezek: az informacioszUrés és értékelés a karos és értéktelen
tartalmak felismerésére, a szellemi tulajdon tiszteletben tartasa
- ugyanakkor a képi idézés szabalyainak ismerete és alkalmaza-
sa, és a hatékony egytttmUdkodés digitalis kornyezetben (Gaul,
Havasi és Orosz, 2015).

A kollaborativ munkahoz kapcsolddo részképességek kilo-
nosen fontosak, hiszen napjaink képzé&mUvészetében jelentds
szerepet tolt be a multimédia, amely az alkotas egyedi értékét
megtartva, gyakran csoportos minek tekinthet®. A kortars digi-
talis mlveket az interaktivitds, hipertextualitds és multimedialitds
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jellemzi (Newhagen & Rafaeli, 2006; Bardoel & Deuze, 2001)

Az internet nem egyszer(ien kammunikaciés csatorna,
hanem interaktivitasa miatt kdzosségi alkotd tér is. Az inter-
netes kommunikacié nem egyszerd informacidéatadas, hanem
kozOsségépités is egyben. A k6z0sségi alkotds, mint mUfajterem-
t8 munkaforma, a Vizualis kultura oktatasaban fontos szerepet
jatszik. Online tartalmat nem csak a hivatasos kommunikator
hozhat létre, hanem a tartalomfogyaszték is, ezért az alapveté
esztétikai szabalyokkal, technikai ismeretekkel, biztonsagi el&ira-
sokkal tanitvanyainknak is tisztaban kell lennie. Naponta 2 milli-
ard videdt néznek meg a Youtube-on, és tobb szaz ezer Uj video
kerul feltoltésre. 2.300 Uj Wikipedia cikk jelenik meg minden nap,
Uj infromacio egységeket adva hozza a mar meglévs, mintegy 17
millié szécikkhez, melyeket tébb, mint 91.000 aktiv szerz8 alakit.

A 8 és 18 év kozotti fiatalok tobb, mint 7,5 6ran at hasznal-
nak mobiltelefont, szamitogépet, televizidt vagy valamilyen mas
elektronikus eszkdzt naponta, beleértve ebbe az iskolai szami-
togép-hasznalatot, az SMS-ezést és a telefonbeszélgetéseket is.
. A digitalis kultira magaba olvasztja a hagyomanyost, sajatosan
interpretalva annak értékeit. (Példa erre Nagy LaszI6: Ki viszi at
a szerelmet? cimU kolteményének parafrazisa: Pal Daniel Leven-
te: Kiviszi at a geekeket?)

Gazdag képi vilaga miatt a Vizualis kultura oktatonak kulo-
nosen figyelnie kell a Facebook hasznélatot, ezt a tdmegesen
hasznalt, digitalis kifejezési format. (Csaszar, 2016). Tobb, mint
1,3 millidard Facebook felhasznal¢é a vilagon. Eddig a felhasznaldk
dsszesen 1,13 trilli¢ like-ot generaltak, 219 milliard képet osztot-
tak meg. Tobb, mint 3.5 millidrd tartalmat (linkek, Uj torténetek,
blog bejegyzések, stb) osztanak meg a Facebook-on hetente.
Magyarorszag 4.400 00 felhasznaldval a 58. a Facebook felhasz-
naldi ranglistajan. A magyar lakossag 44%-a Facebook felhaszna-
|6, tehat az atlag eurdpai penetraciénal (39,96%) j6val magasabb
a magyar hasznalati szint.

Hankiss, Antaléczy és Fustos (2009) értékorientaciora épulé
médiavalasztasi elméletek elemzésével felhivja a figyelmet az
Uj vizualis kifejezésmddokra, és kiemeli ezek onkifejezé értékét.
El6addasomban a selfie-t, mint digitalis 6narcképet (és ennek
fajtait, a hasznalom fel egy portré feladatsorban. Az els§ ilyen
Onportrét 1913-ban Alexandra féhercegnd, Il. Miklds orosz car
leanya készitette egy Kodak Brownie kameraval, de ennek min6-



sithet8k Andy Warhol 1920-ban készilt dnfotoi és ezek grafikai
feldolgozasai is. A selfie-t 2013-ban az angol Oford Dictionary az
év fogalmava valasztotta. A sajat képmas ma mar szamos techni-
kai megoldassal és min6ségben készilhet (fényképez8géppel,
video felvev@vel, tdblagéppel vagy okostelefonnal), igy szamos
kortars mUvészetiiranyzat megismertethet ezzel a feladattal.
A Gif Animator szoftver segitségével mozgd portré is létrejohet.
Az el6adasomban bemutatandd Vizualis kultdra érasorozat
célja a mozgasok megfigyelése, idébeni folyamatok értelmezhe-
t8 megjelenitése, a mozgdkép mikodésének, a mozgas illuzi-
Okeltésének értelmezése kreativ feladatmegoldas érdekében.
A projekt soran fejl6dik a képzelberd, és jol fejleszthetd a digita-
lis kompetencia is.
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A vizualis kultdrat tanité
pedagogusok helye és szerepe
a tanulé szakmai k6zésségek
épitésében

SIMON TUNDE

MTA-ELTE Vizualis Kultira Szakmodszertani
Kutatécsoport

Kulcsszavak: horizontélis tanulds; tuddsmenedzsment;
pedagdgusképzés

Mara egyértelm(vé valt, hogy a 21. szazad els6dleges nyelve
a vizualis nyelv, melynek térnyerése forradalmi valtozasokhoz
vezetett. Ezzel parhuzamosan a tdrsadalom széles rétegét érint6,
rendkivil gyorsan valtozé, szimbdlumokban gazdag képi kultira
kitagitotta a lehetséges és kivanatos vizualis produktumok foga-
lomkdreét, Uj képnyelvi lehet8ségek tarultak fel. Napjaink vizua-
lis nevelése nem egy &brazolasi konvencidrendszer, hanem egy
rugalmas, onkifejezésre és hétkdznapi, ipari vagy tudomanyos
kozlésekre egyarant alkalmas kozld nyelv elsajatitdsara kell, hogy
torekedjen. A valtozasok kovetkeztében a vizualis mUveltség koré-
be tartozd képességek is jelentdsen kibdviltek. A vizualis miveé-
szeti nevelés képes az olyan napjainkban alapvetd képességek
fejlesztésére, mint az egyuttmkddés és az adaptivitas, valamint
a szocialis kompetencia fejlesztésének is fontos eszkdze. Ugyan-
akkor a vizualis nyelv része a tarsadalmi érintkezésnek, motival,
megjeleniti érveinket, a tudomanyos vizualizacio és a hétkdzna-
pi szemléltetés révén egyre fontosabb ismeretkozvetité méd-
szer. A vizudlis kultura tanitasa soran elkezdhetjuk és erdsithetjuk
a tarsadalmi kommunikaciot, intézményi egytttmikodéseket,
a vizualis kultlra alapvet6 eszkdze lehet az 6n-meghatarozasnak,
énkifejezésnek, kulturkorok és osztalyok taldlkozasanak.
Mindezekbdl kdvetkezik, hogy a vizualis kultdrat tanitd
pedagogusok szerepe jelentdsen megvaltozott (Csapd, 2002).
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A 21. szazad multikulturalis, diverziv és allanddan valtozo kor-
nyezetében a szakmai felkészultségen kivul az adaptivitas és
reflektivitds képességei kiemelten fontos szerepet jatszanak, az
Onmagan valtoztatni tudod, proteuszi személyiség a siker egyik
kulcstényezbje (Lifton, 1999). Az elvarasok dramai szemléletval-
tast kovetelnek, melynek fékuszaban a folyamatos fejl8dés, és
a szakmai fejl6désben szerepet jatszo tudasmegosztasi lehe-
t8ségek allnak (Castells, 2005; Bessenyei, 2007; Tomka, 2009).

A pedagdgusok intézményen bellli és intézményen kivili forma-
lis és nem formalis szakmai kapcsolatai meghatarozéak a tani-
tas-tanulas folyamataban. Napjainkban az egyuttm(kodésre
épulé tanulas szinte kivétel nélkul szerves része a nemzetkozi
szinten kiemelked&en teljesitd oktatasi rendszereknek (Siemens,
2006; OECD, 2009).

Avaltozassal jaro elvarasok szamos kérdést vetnek fel.
Hogyan lehet a leghatékonyabban fejleszteni ezeket a képes-
ségeket? Hogyan lehet hatékonyan menedzselni a pedagdgu-
sok mar meglévd tudasat? A pedagogusok szakmai fejl6dése
hagyomanyosan tovabbképzésekre épul, mely tanulasi forma
onmagaban nem sikeres, hiszen kutatasok bizonyitottak, hogy
a megszerzett tudas 10%-a szarmazik a szervezett formalis kép-
zésekbdl (Lombardo és Eichinger, 2000). A pedagdgusok kom-
petenciai sok esetben nem explicitek, és els6sorban a tanitasi
gyakorlat soran, azaz munkahelyi tanulas keretében sajatithatok
el (OECD, 2005). Ez indokolja, hogy a szakmai fejlesztést érdemes
integralni az intézményi folyamatokba, kiaknazva az informalis és
nem formalis munkahelyi tanulas lehet8ségeit (Fullan, 2013).

Ezért szikséges kiegésziteni a vertikalis tanulds rend-
szerét (formalis pedagdgus tovabbképzések) a horizontalis
tanulds rendszerével, melyre aktivitas és kooperativitas jellem-
z8. A horizontalis tanuldsban részt vevd intézmények kdzotti és
az intézményen bellli szervez&dést leginkdbb a tanuld szakmai
kdzdsségek (professional learning community, PLC) fogalma-
val lehet lefrni (DuFour, 2004; DuFour et al., 2010; Vass, 2009).

A tanuld szakmai kozdsség modellje szamos elméletet magaban
foglal, nem Uj fogalom, de hazankban még csak csiraiban létezik
(Vigotszkij, 1978; Bolam és mtsai, 2005; Supovitz, 2002; Vescio,
Ross és Adams, 2008).

Egy 2012-2015-ben zajl¢ fejlesztés egyik fokusza a hori-
zontalis tanulast segité, részben nemzetkdzi gyakorlatban mar
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bevalt médszertani eszkdzok adaptalasa, illetve Uj eszkdzok fej-
lesztése volt, melyeknek célja az intézményen bellli és intézmé-
nyek kozotti egyuttmikodések kialakitasa, épitése, megdrzése
(Horvdth, Kovdcs, Simon 2015; Horvdth, Kovdcs, Simon és Zentai,
2015). A fejlesztés soran tobb keretrendszer, iskolafejlesztési kon-
cepcié, standard és egyéb javaslat 6tvozése nyoman sziletett
egy diagnosztikus eszkdz, mely a tanuld szakmai k6zosségek lei-
rasara szolgal (Verbiest, 2011). A kifejlesztett eszkdzdok jol hasznal-
haték olyan tanuld szakmai kbzosségek épitéséhez, melyeknek
indité motorjai a vizualis nevelésben résztvevd pedagdgusok.

Ezt a kezdeményezést indokolja, hogy a mlvészeti neve-
lésben résztvevd pedagdgusoknak mar vannak kialakult olyan
férumai és kutatd mUhelyei (példaul a Magyar Rajzpedagogu-
sok Orszagos Egyesiletének Vizualis Mesterpedagdgus MUhe-
lye (MROE VIMM)), ahol megjelentek az egyuttgondolkodas
csirai, és amelyekre épiteni lehet alkalmazva és tovabbfejleszt-
ve a kidolgozott diagnosztikus és médszertani eszkdzoket. El
lehet kezdeni tanuld szakmai kdzosségek épitését megalapozva
a szemléletvaltast. Emellett a mUvészeteket tanitok altaldban
kapcsolatban allnak a szervezet és a tagabb kdzosség minden
tagjaval (technikai személyzet, mas tantargyakat tanitok, kis-
térség, stb.), mely kapcsolati halé tamogatja a tanuld kbzosség
mikodésének megalapozasat a szervezetben is.

A workshop jo alkalom arra, hogy rovid elméleti betekin-
tést és érzékenyitést kapjanak a résztvevék. A foglalkozas soran
néhany gyakorlat kiprébalasara nyilik lehetéség, mely a médszer
megismerésén tul inputot is jelent a tovabblépéshez.



»JO volt, mert tudtam

a fantadziamat hasznalni”.
Muivészeti munka egy specialis
szukségletl fiatalemberrel.

TAMAS KATALIN
ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai Kar

Kulcsszavak: mlvészeti terapia; specialis szikséglet;
felnétt kor
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Eléaddsomban Sandor Eva vizuélis mlvészeti pedagdgiaja-

nak m(kodését mutatom be egy felndtt fiatalember alkotasa-

in keresztll. Sdndor Eva az 1990-es évek kozepén hozta létre

a gyogypedagdgia szamara vizualis miveészeti pedagogiai tera-
pias rendszerét. A terapia célja kett8s, egyrészt a személyiség
fejlesztését, masrészt a képességfejlesztést szolgalja. A szemé-
lyiség- és képességfejlesztés pedagdgiai terapias hatasrendszer-
ben térténik. Ennek legfébb elemei a feltétel nélkuli szeretetet,
elfogadast sugarzo védd szemeély, akinek iranyitasa alatt folyik az
alkoté munka és a foglalkozasok biztonsagot jelentd, alkotasra
inspirald szinhelye, a védd tér (Sandor, 1996).

A mUvészeti terapia az alkotas folyamataban a személyes
épulés lehet6ségét adja. A masik fontos cél a tanulasi képesség-
rendszer (kreativ képesség, kommunikacios képesség, motori-
kus képesség, szocialis képesség, orientacios képesség, kognitiv
képesség) (Mesterhazi, 1998) komplex fejlesztése, amely a meg-
lév8 kompetencidkra és érdeklédésre alapozva a személyi-
ség egészét érzelmileg megmozgatd mdlvészeti alkotomunkan
keresztll torténik (Sdndor, 2004). Séndor Eva mddszere nagyon
kilonboz8 képességstruktiraju személyeknél és széles életkori
savban m(kodik, nemcsak az iskolas korosztalynal, hanem egé-
szen kicsi gyerekeknél (Sandor, 2007), és feln6tteknél is.

El6adasomban egy kuldnleges alkotdval végzett munka
néhany részletét mutatom be. A harom éven at tarté folyamat
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f6 célja az volt, hogy mUvészeti alkotomunkaval segitse a felnétt
|ét szerepeiben intellektualis képességzavara miatt nehezebben
eligazodo fiatalember személyiségfejlddését. A Williams-szindro-
maval egyltt jard szorongas (Lanyiné, 2009) oldasa és az éner6-
sitd folyamatok segitése életmindség javitd a j6 humord, kivald
verbalis képességekkel rendelkez6, 6nallé fiatalember szamara.

A Sandor Eva-féle modszer alkalmazésa soran egy-egy
fejlesztési célhoz tervezetten és célzottan kinalunk fel vizua-
lis mlvészeti jellegl feladatokat, tehat eszkodzul hasznaljuk az
alkotast. A mddszer Iényegéhez tartozik, hogy alkalmazkodunk
a kliensuinkhoz, azokhoz a személyes vonzddasaihoz és kompe-
tencidihoz, amik a k6zos munka soran fokozatosan feltarulnak.
[gy tortént ez esetiinkben is. Kiinduldsul szolgélt az az A3-as
méret(, egyszin{ piros ceruzaval készilt Borton cimd grafika,
amit k6zos munkank kezdetén kaptam téle. A kép geometrikus,
nagyrészt téglalapokbdl all, szerkesztettségével és monotonita-
saval kifejezi a borton képzetét.

Ebbdl kiindulva (Andras érdeklddését kovetve) folytattuk
a szerkezeteket, épuleteket és kulonleges jarmUveket megjele-
nité grafikai munkat egy Uj technikaval, vizes alapon tussal és
fapaccal. A terapias kozeg védd terében orommel végzett alkotd
munka soran alkalma nyilt arra, hogy tovabb fejlessze spontan
rajzain megjelen6 geometrikus témait, szabadon kisérletez-
zen a felkinalt kilonb6z8 technikakkal. Mlvei tajékozottsagat,
érdekl@dését és tavoli asszociaciokat egy képbe sdritd fantazia-
jat mutatjak.

Az emberrel foglalkozo témankban az emberabrazolassal,
portrékkal foglalkoztunk, kilonboz8 technikakkal példaul plasz-
tikus alakitassal, grafikaval és temperaval. Kulénlegesen érde-
kes képi asszociaciok készUltek a témaban. Kiemelem Piero della
Francesca Szent Mihaly arkangyal cimd festményéhez készdilt
ta ki ezt a képet. Az Ad4-es méretld nyomtatott reprodukcio fé
vonalait atlatszo féliara rajzolta. A vonalhalot frasvetit8vel Al-es
méretU lapra vetitettuk ki, majd szines temperaval nagymeéretd
sajat képet festett, szabadon felhasznalva az eredeti mU for-
mavilagat. A gyakorlat identitasképzdnek bizonyult, kapcsola-
tot teremtve a mU és sajat kilsé és belsd tulajdonsagai kdzott.
A festés segitette az érzelmekkel val6 munkat. Kilondsen érde-
kes a formavilag kérdése, hiszen a képi asszociacios gyakorlatok



a spontan munkaktol eltérd absztrakcios szintd emberabrazo-
last mutatnak. Az alkotd képeihez flizott megjegyzéseiigen jo
verbalis képességeit és a mlvészet iranti érzékét egyarant tanu-
sitjak. Az el6adas cimét is téle kdlcsondztem.

Andrasnak az alkotasok létrejottéhez sziksége volt a tera-
pias rendszerre, spontan médon, egyedul nem alkot. Kiemelem
a mUvészeti munka érzelmeket harmonizalo és életmindséget
javitd hatasan tul azt a fontos szerepet, amelyet betdlthet a spe-
cialis szUkséglet( személyek életében és élethosszig tartd tanu-
lasdban is.
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Média-szovegelés - vizualis
pedagogia online térben
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Televele Médiapedagogiai Mlhely Egyesulet
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MEDIAMUVELTSEG, MEDIAELMENY

A médiamdveltség olyan készségek, és ismeretek 6sszes-
ségét jelenti, amely a tudatos, kritikai szemlélettel rendelkezd,
aktiv médiabefogadast, és -hasznalatot biztositja. Livingstone
(2004:18) ,képesség a médiatuzenetekhez vald hozzaféréshez,
megértéséhez, értékeléséhez, médositasahoz, és Uj Uzenet |ét-
rehozasahoz a kontextusok sokféleségében.”

A médiamUveltség legfontosabb elemei a technoldgiai fejl6dés-
t8l, eszkozoktél fliggetlenek. Mastermann (1990), aki el6szor
foglalkozott ezzel a terulettel, mar kiemeli a kritikai gondolkodas
szerepét, és a nem-hierarchikus tanuldsi modell bevezetését.

A médiapedagodgia, a médiamUveltség tanitasanak maod-
szertana alapvetése a Kolb-féle élménypedagdgia fogalma-
bol indul ki, legfontosabb alaptézise, hogy a médiapedagdgia
a gyerekek sajat médiaélményeire épll. A ,tananyag” nem el8re
meghatarozott, kanonikus mUvek elemzésére, és nem ismeretek
atadasara, hanem ezen élmények feldolgozasara, rendszerezé-
sére, elmélyitésére szolgal; a sajat éimeények feldolgozasa vezet
a tudatos, kritikus, reflexiv médiahasznalat kialakulasahoz. ,A
médiaélmények befogadasa és feldolgozasa egy alkotofolyamat,
amely magaban foglalja a fantaziat, a létkérdéseket és minden-
napi témakat. Enhez lehet8séget kell biztositani a reflexiora, ami
azt jelenti, hogy a tomegmédia vildgaban zajl6 élet valik reflek-
taltta és jobban érthetdvé.” (Bachmair, 1984, idézi Neuss, 2003).



MEDIASZOVEG-ALKOTAS, MINT A MEDIAMUVELT-
SEG FEJLESZTESENEK ESZKOZE

A médiamUveltség egyik legfontosabb eleme az értelme-
7és és az alkotds Osszekapcsolasa, ugyanis a médiapedagdgia
tanulasi modellje spiralis; a Livingstone altal emlitett készségek
Osszeflgg®, egymasra épuld rendszerré allnak ssze. Az alkotas
célja nem professziondlis médiaszovegek létrehozasa, hanem az
alkotason keresztll a média m(kodésének mélyebb megértése.
Hobbs és Moore (2015) kiemeli tovabba a szocialis fejlédés, az
Onbizalom, az dnkifejezés és a konfliktusmegoldas készségeinek
fejlesztését. Az 6nallé médiatartalom létrehozasa természetes
kovetelmény, az dnkifejezés, kreativitas lehetéségét biztositja.

Az alkotas a médiaszovegek esetében ugyanakkor mindig
a reflexid, a mélyebb megértés lehet8ségét biztositja, az alko-
totevékenység soran lehet8ség nyilik a kommunikacio céljaval,
maodjaval kapcsolatos, illetve nyelvi-esztétikai jellegli dontések
meghozataldra. A médiaszdveg-alkotas értékeléséhez ezért min-
dig hozzatartoznak az alkotd reflexidi is.

1. Animdlt képek - az attrakcié miivészete

Dulac és Gaudreault (2004) a cinématographie-attraction
fogalmat hasznalja arra, hogy bizonyitsa, a mozi torténete mar
1895 el8tt, az optikai jatékokkal kezd8dott. Az optikai jatékok
(taumatrop, fenakitoszkop, porgetds flzet) ismertek és nép-
szerlek az oktatasban is. Az optikai jatékok készitése ebben
a tevékenységsorozatban a “szem tehetetlenségének” demonst-
ralasaval és a mozgas illuzidjanak létrehozasaval kapcsolodik
Ossze. A mozgas fazisai, a loopolas, folyamatos ismétlédés alko-
totevékenységen keresztll torténd, mélyebb megértése utan
a gyerekek befényképezik az elkészult fenakitoszkdp képkocka-
it, és egy gifkészité programban animalt giffé szerkesztik Ossze.
A mozgas fazisainak vizsgdalata, az analog és digitdlis technika
Osszekapcsoldsa egy stop-motion animacio elkészitését alapoz-
za meg - az "attrakcionak” itt is kitUntetett jelent8sége van.

2. Erzelemkifejezés az online térben - emotikon,
animdlt gif, mém

Hogyan tehetd hatékonyabba a széveg alapu online kom-
munikacio képi eszkdzokkel? Mi a kilonbség emotikom, emaji
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és matrica kozott? Milyen érzelmi hatasok érhetéek el filterrel?
Milyen a tokéletes animalt gif hossza, sebessége? A feladatok
a kritikai gondolkodas, reflexid, a néz8pontvaltas készségeit,
az online kommunikacids készségeket fejlesztik. A mémkészi-
tés barmely tantargy oktatasaban szerepet jatszhat, példaul
fogalmak megértésének ellendrzésében. Reime (2014) legfébb
érve a mémek oktatasi alkalmazasara, hogy a verbdlis és vizu-
alis informacio 6sszekapcsolasaval pontos Uzenetkdzvetitésre
képes.
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Az online szinpercepcio és
vizualis kommunikacio pilot
teszteken elért teljesitmények
és az iskolai osztalyzatok
kozotti sszefuggések
vizsgalata

*TOTH ALISA, *SIMON TUNDE,
*PASZTOR ATTILA

*SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola
tothalisa@edu.u-szeged.hu

*SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola
silaloba@gmail.com

*MTA-SZTE Képességfejlddés Kutatdcsoport
attila.pasztor@edu.u-szeged.hu

A képi latvanyok, a mibefogadas aspektusabdl nézve, a szinhez
kapcsolddd ismeretkdrdk a Nemzeti Alaptanterv és a Kerettan-
terv (2012), valamint nemzetkozi szinten is, az angolszasz tanter-
vek szerves részét képezik. A szinek ismerete nagyban segitheti
az egyént a hétkdznapokban vald eligazodasban is, a szinek
ismerete a vizualis nyelv megértésének egyik fontos alapja,
hiszen a beérkezd informaciok 90%-a latas Utjan torténik (Bintz,
2016). A szinek mindezen kivul az &ltalanos iskolas koru dia-
kok egyik legkedveltebb kifejezd eszkdze nem csak a befogaddi,
hanem az alkotdi folyamatokban is, valamint motivald hatasukat
a tanuldsra immar tobb tudomanyos kutatas bizonyitja. A szinek
ismeretének és a vizualis kommunikacio tanitasa jellemz&en

a rajz és vizualis kultdra tantargyhoz kothetd, ugyanakkor keve-
set tudunk arrél, hogy a didkok osztalyzatokkal torténdé értéke-
lésében mennyiben jelennek meg a szinpercepcio és a vizualis
kommunikacié képességei.
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A jelen kutatas célja a szinpercepcio és vizualis kommuni-
kacié képességcsoportjainak a mérésére fejlesztett tesztiink
mUkodésének az elemzése, valamint az eredmények iskolai 0sz-
talyzatokkal valo 6sszefliggések vizsgalata. Hipotézisink szerint
a leger6sebb Osszefliggést a vizualis képességteszt eredmények
és a rajz és vizualis kultdra tantargy osztalyzata kozott talaljuk.
Tovabbi hipotézisunk, hogy a szinpercepci¢ és a vizualis kommu-
nikacio résztesztek szorosan osszefliggenek egymassal.

A kutatasban két iskola két osztalyanak 6todik osztalyos
tanuloi vettek részt (N=46). Az online teszt képi feladatokbol
allt, melyeket parositos, illesztés és értelmezdi feladatok alkot-
tak. A mér8eszkozt az el8z6 online vizualisképesség kutatasok
eredményeire tamaszkodva (Karpati & Pataky, 2016), a négy
6 klaszterre fokuszalva, 1) vizudlis megismerés - (szinek), 2)
abrazolasi konvenciok, 3) vizualis alkotd képesség, 4) vizualis
kommunikacié alkottuk. Az online tesztet a szinpercepcié és
a szinértelmezés részképességeit (szinérzékelés, szin-és forma-
felismerés és szinmem©ria, 6sszesen 24 item), valamint a vizuélis
kommunikacié képességcsoportjait mérd feladatok (vizualis fel-
ismerés és értelmezés, szimbolizacid, absztrakcio, modalitasval-
tas, 0sszesen 30 item) alkottak. A 80 itemes teszt egy 26 itembdl
allé szinprobat is tartalmazott (CVTME, Cotter et al., 1999).

Ateljes teszt megbizhatdsaga elfogadhato értéket mutatott
(Cronbach alfa=0,73). A teszt nem bizonyult nehéznek a vizs-
galt két osztalyban: atlag=78,9%; széras=7,5%. A szinpercepcio
és a vizualis kommunikacio résztesztek megbizhatdsaga nem
érte el az elfoghat¢ értéket (Cronbach alfa=0,63 és 0,48), igy az
ezen résztesztekkel végzett tovabbi elemzések fenntartasokkal
kezelenddk. A két részteszt kdzUl a szinpercepcio teszten értek
el magasabb teljesitményt a tanuldk: atlag=78,7%; sz6ras=11,3),

a vizualis kommunikacié teszten az atlagos teljesitmény szignifi-
kansan alacsonyabb volt: atlag=67,8%; szoéras=10,6 (t(45)=2,77
p<0,01). A két részteszt kdzott a korrelacio pozitiv értéket mutat,
de ekkora mintanagysagnal nem érte el a szignifikans szintet
(r=0,28, p=0,06). A résztesztek alacsony reliabilitdsa miatt a tan-
targyi osztalyzatokkal végzett 6sszefliggés elemezéseket a teljes
teszten elért eredményekkel végeztik el. Szignifikans 6sszeflg-
gés mutathatdé ki az idegen nyelv (r=0,38, p<0,05), a matematika
(r=0,36, p<0,05), az informatika (r=0,34, p<0,05) és a zene tantar-
gyak osztalyzataival (r=0,32, p<0,05). Nem talaltunk szignifikans
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korrelaciot a teszten elért teljesitmények és az irodalom (r=-0,30,
p=0,09), a rajz és vizudlis kultdra (r=-0,08, p=0,61), és a kornyeze-
tismeret (r=0,17 p=0,27) tantargyak osztalyzatai esetében.

Az eredményeink azt mutatjak, hogy bar a teljes teszt szint-
jén a mérbeszkoz elfogadhatd megbizhatdsaghal jellemezhe-
t8, a résztesztek esetében tovabbi tesztfejlesztd munkara van
szukség. A kismintas pilot vizsgalatunk alapjan messzire mutato
kovetkeztetések levondséara nincs lehetdségunk, ugyanakkor az
adatok azt mutatjak, hogy a szinpercepcié és a vizualis kommu-
nikacié egymassal pozitfv 6sszefuggd tendenciat mutatd, de jol
elkulonithetd konstruktumokat jelentenek. Az osztalyzatokkal
végzett elemzéseink eredményei nem igazoltak az el6zetes hipo-
tézislnket, miszerint a teszten elért teljesitmények legeréseb-
ben a rajz és vizualis kultdra tantarggyal korrelalnak. Az adatok
az ellenkez8 iranyba mutatnak, ami arra hivja fel a figyelmet,
hogy legaldbbis a két vizsgalt osztdlyban a rajz és vizudlis kultdra
tantargy osztalyzatokkal torténé értékelésében a szinpercepcié
és a vizualis kommunikacié képességei nem jatszanak jelen-
t8s szerepet, az osztalyzatok kialakitasakor mas szempontok
érvényesulnek erdteljesebben. A Moholy-Nagy Vizualis Modulok
cfmU kutatasi projekt keretében tovabbi vizsgalatokat valdsitunk
meg annak érdekében, hogy megalapozott valaszokat kapjunk
a pilot kutatas soran felmerdlt nyitott kérdésekre.
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MUlvészettel nevelés

és mivészetterapia

a kozoktatasban - érintkezési
pontok és hatarvonalak

VARNAI ZSUZSANNA
Farkasréti Altalanos Iskola, Budapest

Kulcsszavak: mlvészettel nevelés; m(ivészetterapia

Prezentaciom témaja a mlvészettel nevelés és a mivészettera-
pia lehetéségeinek bemutatasa a kdzoktatas keretein beldl egy
budapesti altaldnos iskoldban mar hetedik éve folyo kisérleti
program és a hozza kapcsolédd mlvészetterapias folyamatok
ismertetésével.

El6adasom elsé része a mlvészettel nevelés és a mlvé-
szetterapia oktatasban betdltott lehetséges szerepét vizsgalja,
bemutatja az iskolaban mUkodd mlvészettel nevelés programot
annak torténeti, pedagogiai, mlvészeti vonatkozasaival.

Az elemzés kitér arra is, hogy mely tényezd8k jelenléte elen-
gedhetetlen a program mUkodéséhez (személyi kérdések, finan-
szirozas, pedagogiai programban valo rogzités, rugalmassag
a kollégak és a vezetés részérél stb.), és mely faktorok hatraltat-
jak annak kiteljesedését. (pl. védett tér létrenozasa, a déleldtti
mUvészetterapias foglalkozasok ¢rarendbe iktatasa, helyette-
sitések és drapotlasok megoldasa a délelétti mivészeti foglal-
kozasok miatt, kuls6 helyszinen tartott foglalkozasok esetén
a kisérés megoldasa stb.) Valaszt keres azokra a kérdésekre is,
melyek a mvészetek bevonasaval és a kortars mlvészek kdzok-
tatasban torténd szereplésével felmerulnek, kitérve a személyi,
technikai és anyagi kérdésekre is.

A mUvészettel nevelés fogalma alatt olyan mlvésze-
ti nevelést értiink, amely a mlvészetet a személyiségformalas
eszkdzeként hasznalja. Feltétele-e a mivészettel nevelésnek
a mlvészetre nevelés (vagyis kellenek-e mUvészeti ismeretek,
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képességek, készségek hozzd)? A mlvészettel nevelés elbké-
szitheti-e a mUvészetre nevelést? Az iskola egyik legfontosabb
feladata a kreativitas életre keltése és ébren tartasa lenne, Ugy
tlnik azonban, hogy az elsésorban lexikalis tudasra épulé hatal-
mas kovetelményrendszerben a gyerekek inkabb elvesznek,
mintsem hogy megtalaljak dnmagukat. A m(ivészet pedagdgi-

ai és terapias hasznalata egyarant a kreativitas felszabaditasan
dolgozik - igaz, mas-mas célbol kifolydlag. Mig a pedagdgiaban
egy produktum létrehozasara toérekszink, addig a terapia soran
a megértésre.

A jov6 genereacid tanulasi és problémamegoldasi folya-
mataiban mar bizonyitottan a kreativitassal 6sszefliggd rugal-
massag, egyuttmUkodési készség, nyitottsag, egymas segitése
jatsszak majd a f6szerepet, éppen ezért elengedhetetlennek
tartjuk, hogy a lexikalis tudas megszerzése mellett az érzelmi
intelligencia és a kreativitas kibontakoztatasa is jelentds sze-
repet kaphasson az oktatasi-nevelési folyamatban. M{vészet,
nevelés és terapia sokszor, sokféle médon kapcsolodik 8ssze
a pedagodgus iskolai tevékenysége soran. Mind a mivészettel
nevelés, mind a mdvészetterapia alkalmazhato a problémakkal
kizdd, ,papiros” gyerekek (pl.: magatartaszavar, figyelemzavar,
tanuldsban valé akadalyozottsag, Asperger-szindroma, elektiv
mutizmus stb.) segitésében, fejlesztésében, de segithet atmene-
tileg nehéz helyzetbe kerilt gyermekek élethelyzetének kony-
nyebb feldolgozasaban is (pl.: gyasz, valas, sulyos betegség).

Olykor kivalo eszkoz lehet egy-egy osztalykdzdsség, gyer-
mekcsoport adott dinamikajabdl fakadd konfliktus feloldasa-
ban is. A mlvészek és mlvésztanarok altal tartott foglalkozasok
soran a pedgagogusoknak lehetéséguk nyilik arra, hogy a gye-
rekeket - akar iskolan kivili helyzetben is - méasfajta ,mikodés”
kozben figyelhessék meg. A prezentacié masodik fele a program
soran készult kisfilmek, fotok kdzul mutat be néhanyat. Minden
foglalkozas esetén fontos informacio, hogy milyen célbdl, kikkel,
mennyi id§ alatt, hol készult az alkotas.

Papirbakancsok - az |. vildghaborus emlékév alkalmabol készult
rovidfilm 8 éves gyerekek szereplésével, a felvételeket tobb vizu-
alis foglalkozas soran rogzitettlk (vizualis foglalkozas, dramaja-
ték, filmforgatas)



Tundérkert - firkaanimacio készitése egy Weodres Sandor vers
illusztracidjaként hatodik osztalyos gyerekekkel (vizualis foglal-
kozas, szamitégépes animacio, hangstudios felvétel)

Fejtetdre allitott portrék és guminyomatok készitése a Magyar
Nemzeti Galéria Baselitz-kiallitasa kapcsan 5. és 3. osztalyos
gyerekekkel (tarlatvezetés, mizeumpedagogia)

Zbldségek és flszernovények kényve - palyazatra készitett, b@vit-
hetd és interaktivva tehetd képeskdnyyv, mely a természetisme-
ret tananyaghoz kapcsolddik. A 8, 10 és 13 éves gyerekek altal
készitett illusztraciok vegyes technikaval készultek (tanulmany-
rajzok, diszitémotivumok, Ecoline tussal készitett fantazialények,
selyemfestmények)

VégezetUl az el6éadas kitér arra, hogy a mlvészettel neve-
lés és/vagy mlvészetterapia folyamataban részt vevd peda-
gbogusoknak, mivészeknek, terapeutaknak készen kell aliniuk
arra, hogy valddi jelenléttel dolgozzanak a gyerekekkel az “itt és
mostban”. Mind a nevelés/tanitas, mind a terapia soran elenged-
hetetlen a nyitottsag, az érdekl6dés, a hozzaférhetdség és az
elkotelez8dés.
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»A tudomany élménye” -

a 2017-es Vizualis kultara
OKTV (Orszagos Kozépiskolai
Tanulmanyi Verseny) legjobb
alkotasai

ZOMBORI BELA
KAPTAR Ifjusagi Vizualis M{ivészeti
Mdhelyarchivum

Kulcsszavak: vizualis tehetség, vizualis képesség-értékelése,
interdiszciplinaris mlvészetpedagdgia

A Rajz és vizualis kultura Orszagos Kozépiskolai Tanulmanyi
Verseny az IparmUvészeti Egyetem (ma MOME) altal 1996-ban
inditott Vizualis Versenybdl jott |étre. Hatterét azok a vizualis
nevelési kutatasi eredmények és programok alkotjak, amelyek
a hazai vizudlis nevelés akkori paradigmavaltasat hoztak létre.
A Vizualis Verseny szellemében elsésorban arra - az 1994-es
Nemzeti Alaptantervben megjelent szemléletre épult és épul,
amely szerint: ,a vizudlis nevelés a vizudlis kultira egészének hasz-
ndlatdra, alakitdsdra készit fel. Evenként tébb szaz alkotés érkezik
be az orszag minden tajardl, altaldanos gimnaziumokbdl ugyan-
Ugy, mint a mUvészeti szakiskolakbdl. A legjobb 60 diak alkotasat
kidllitdson kerul bemutatasra.

A verseny haromfordulds, azonban legfontosabb részét az
elsé forduld feladatai képezik. Mivel a verseny elsédleges célja,
hogy alkotoi lehet8séghez és élményhez juttassa a fiatalokat,

s hogy képességlket az életbdl vett, valdsagos tartalom meg-
oldasa érdekében mozgdsitsak, mindig 6sztonzg, személyes
tematikaju feladatokat és széles kord mUfaji, medialis valasz-
tasi lenetéségeket hirdet meg. Minden évben mas tematika
kerdl meghirdetésre. Megtalalhatdk kozottik az életkorhoz ill§
altalanosabb, és évforduldkhoz, eseményekhez kot8dd aktualis



llusztrdciok:
Ferenc Andras: Spiralkapu (Dob6 Istvan Gimnazium, Eger)

Tarcsi Dora: Szinkapu (Bornemisza Péter Gimnazium, Budapest)
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tipusok. Mindig hdrom mdifajcsoportban kerilnek kifrasra a fel-
adatok, melyek igy lefedik a vizualis kultdra és nevelés 6 terule-
teit, az képzémdivészetet, a képi kommunikaciot valamint a tdrgy- és
kbrnyezetkultdrdt, s igy a tevékenységformak, s az altaluk létre-
hozott alkotasok igénylik és hordozzak az esztétikai probléma
alkoté-mdivészi, valamint a célszer(iség és a gyakorlati hasznalha-
tosag tervezdi megolddsait.

Az alkotas mellé bekildendd a munkanapld, amely réviden
tartalmazza az alapgondolatot és az alkotas folyamatat tervek,
vazlatok, variaciok és hattéranyagok segitségével. Az értékelés
szempontjai a kovetkez&k: a md kifejezd-, vagy k6zI6 ereje, ill.
hasznalati mindsége, a megformalas, tovabba az anyag és esz-
kdzhasznalat szinvonala, valamint a mU Ujdonsagértéke. A mun-
kanapléban az alapgondolat hitelességét, a vazlatok, gydjtés
mindségét ertékelik. A zsUrit kbzépiskolai tanarok, képz8- és ipar-
mUvészek alkotjak.

A 2017-es verseny Osszefoglald témdja: A tudomadny élménye
volt. Vilagunk megismerésének egyik alapvetd eszkoze a tudo-
many. Ahogy a prizma szétbontja a fényt, Ugy osztodik fel sok-
féle terdletre, igy a bolcsészet-, a tarsadalom-, a természet-,
az orvos-, az agrar-, a hit-, és a mlvészettudomanyra, valamint
a mUszaki tudomanyokra. De a tudomany nemcsak ismereta-
nyagaban, tevékenységében létezik, hanem a sajatos képalko-
td modszereivel létrehozott izgalmas, meglepd, kilonds, vagy
éppen konnyed, torékeny, megindito latvanyokban is. A tudo-
many csodalatos jelenségei és képi vilaga is kiindulasi pontja
lehet a mUvészi alkotasoknak. Az 6sszes feladatban az anyagok,
eszkozok és technikak kozul szabadon lehetett valasztani.

A 2017-es versenyre 3071 alkotas érkezett. El6addsomban
ezek kozul mutatok be néhanyat a témahoz leginkabb kapcsolo-
do, kivalo alkotasok kdzdl.
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Tehetségfogalom
a mlivészetpedagogiaban

BAKI GYORGYI

Szacsvay Imre Altaldnos Iskola és Mihai Emi-
nescu Fégimnazium,

Nagyvarad / Oradea, Romania

MTA-ELTE Vizualis Kultdra Szakmddszertani
Kutatdcsoport

A mUvészetpedagdgiai kutatas célja, hogy a mlvészetek feld|
megkdzelitve, a tehetség fogalmanak megkozelitésével ravila-
gitsunk azokra a katalizacids hatasokra, amelyek el6segitik
a személyben rejl kompetencidkat vagy esetleg éppen gatol-
jak ezeknek kibontakozasat és eloszlatjak azokat a tévhiteket,
amelyek szerint csak a sors faktor hatarozza meg a gyermek
adottsagainak kibontakozasat. Természetesen az adottsag-fak-
torok hozzajarulnak, a tehetség kibontakozasahoz, de ehhez az
is szUkségessé valik, hogy a lehetbségek segitségével a tehetség
ki tudjon bontakozni.

Tehetségmodelleknek a segitségével sikerult definial-
ni a tehetség fogalmat és ennek feladatat, a képz6-mulvészeti
tehetséggondozast. Az alkotas, mint a mdvészeti tevékenység
lényeges eleme, kerilt a kozép-pontba, ha a fogalmat a mdvé-
szetek fel8l kozelitjlk meg. A teljesitményorientalt modellek
elénye, hogy nemcsak a teljesitményt tekintik mérvaddnak,
hanem figyelembe veszik azokat a tényez&ket is, amelyek
a képességek kibontakozasanak az Utjaban allnak. A kutatasi
témaban egy kiemelked&en tehetséges gyerek példaja szere-
pel, akinél képességeinek kibontakozasaban szerepeltek nega-
tiv tényez8k is, de az egyéni és tarsadalmi tényez&k kedvez8en
befolyasoltak ennek kibontakozasat.

A tehetséggondozas pedagdgiai modszerei kozul a tehet-
séggondozasban alkalmazott gazdagitas, gyorsitast és differen-
cidlas folyamatait emliteném meg. A tehetséggondozds nem
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luxus, hanem egy kozérdek( befektetés, ahol a tehetség ,igére-
tek” hajtasai meghozzak gyimolcstket a megfelelé mddszerek
felhasznalasaval és id8ben valo felismerésével. A tehetség-igére-
tek azonositasa soran felderitjik a gyermekben 1év6 adottsago-
kat és ahol a szUl8 is kulcsfontossagl szerepet kap a gyermeke
képességeinek az értelmezésében. A tehetség azonositasanak
egyik alapfeltétele természetesen a korai felismerés és a megfe-
lel6 kornyezetbe vald kerllés. Fontos szerepet kap a csalad és
az iskola kapcsolata. A kiemelkedd tehetség a motorikus, szocia-
lis, mGvészi vagy intellektualis képességekben nyilvanulhat meg,
de ezek a tehetségformak egyutt is jelentkezhetnek.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a tehetséges gyere-
kek nehézségekkel kiizdenek,a kortarsaikhoz f(iz86d6 kapcso-
lataikban és ezt a kuldnbdz8séget szocialis hatranyként élik at.
A kornyezetre ezért fontos feladat harul, mert segitheti vagy




novelheti a gyermekben a kitaszitottsag érzetét. A kovetkez-
tetésem az volt, hogy a fiatalok fejl6dése szorosan osszefligg
a tarsadalmi kornyezet jellemz8ivel. Minden adottsag tamoga-
tast és segitséget igényel, hogy kibontakozhasson. A kiemel-
ked6en tehetséges gyermeknek nem mindig olyan konny(
az adottsagait kibontakoztatni. A j6 képességl didk szamara
a gatak nem jelentenek athidalhatatlan akadalyokat, mivel sajat
pozitiv dnmegitélésébdl adddoan a starttdl a célig az akadalyo-
kat egymas utan veszi.

A tehetség felismerésének jelentésége nagyon fontos
a jovd generacidjanak a kibontakozasanak az érdekében és ennek
az igénynek a tudatositasaban. Megtalalni és fejleszteni egy
nagyon fontos feladata a tarsadalomnak, hiszen nagyon kony-
nyen eléfordulhat, hogy a gyermekek spontan fejlédési igényeit
és adottsagait szem eldl tévesztve, a szocialis kdrnyezet a rend-
kivil tehetséges és érzékeny gyerek szamara nem ad lehet6sé-
get annak kibontakozasara. A nagyméretl érzékenység a gazdag
kibontakozasi lehetéségek tarhaza, mivel a nagyfoku érzékenység
a legtobb esetben Osszeflgg a rendkivuli tehetséggel.
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A vizualis kommunikacié
tanitasi programja

a Moholy-Nagy Vizualis
Modulok alapjan

BAKI GYORGYI

Szacsvay Imre Altaladnos Iskola és Mihai Emi-
nescu Fégimnazium,

Nagyvarad / Oradea, Romania

MTA-ELTE Vizualis Kultdra Szakmodszertani
Kutatocsoport

Pedagdgiai programom a Magyar Tudomanyos Akadémia és az
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Vizualis Kultira Szakmaod-
szertani Kutatécsoportja ,,Moholy Nagy-Modulok” - a 21. szdzadi
képnyelvének tanitdsa cim( tantervi innovacios projektje kere-
tében valdsul meg. A projekt honlapja: http://vizualiskultura.
elte.hu/. A modulokban a hagyomanyos és digitalis képalkotas
egyenrangU szerepet kap. a programban, a feladatok megfogal-
mazasanal aranyos aranyban szerepelnek.

Avizudlis kommunikdcié modul fejlesztési céljai:

* Biztonsag a kommunikacios folyamatok vilagaban

* Avizualis kdzlemények fogadasa, megértése, elemzése, kritikus
allaspont elfoglalasa

*  Vizualis kozlések fogalmazasa, alkotasa a kontextusnak megfele-
|6 formaban, csatornan

* Tajékozottsag a vizualis kommunikacié mdfajaiban, szovegfajtai-
ban, a tarsadalomban betdltott szerepét illetéen

+  ErdeklBdés felkeltése a vonatkozd egyéni, tarsadalmi, kdrnyezeti
problémak irant.


http://vizualiskultura.elte.hu/
http://vizualiskultura.elte.hu/

* Akezdeményez§ készség er@sitése, alkotd, cselekvé magatartas L o L ..
tamogatasa Avizudlis kommunikdcié cimid modul pedagdgiai programja-

e . . s nak haszndlata: tanitdsi-tanuldsi programom
*  Egyuttm{kodési képesség, és empatia erdsitése

. Akommunikator (Ujsagiré, tévébemondd, blogger) szerepmo- 2016-ban sajat Tanitasi-tanulasi programmal csatlakoztunk
delljének atélése a projekthez, mint partneriskola. A kidolgozott modul tartalmai
o kozott megjelennek korunk aktudlis kérdései, tendenciai:
-
Avizudlis képességek értékelése az iskolai kisérletben > *  szocidlis érzekenyseg fejlesztése,
Z . 7 . 7 7 7 z

» standardizalt, papir alapu és digitalis képességvizsgalati tesztek “ E a tarsadalmi feleldsségvallalas,

«  Kiprobalt rajzi feladatok = * atarsadalmi nemekkel kapcsolatos kérdések, problémak;

«  féléves munka portféli értékelése n E * eligazodas az Uj informacids kérnyezetben, a képek 6zonében.

> o

* kreativitas teszt A modulban az érzékeléstél és befogadastdl a képlzenetek

*  pszicholdgiai immunkompetencia kerdSiv létrehozdasaig és megosztasaig terjed® folyamat minden moz-

* online tesztek (eDIA tesztrendszer, http://edia.hu/, Szegedi zanatara talalhatok feladatok. Nagyon fontos szerepet kapnak
Egyetem, Neveléstudomanyi Intézet): a térszemlélet, a képi kom- a modulban a mdalkotasok, ezek képezik a program mdveltsé-
munikacio, a divergens gondolkodas és a kombinativ képesség ganyaganak torzsét, példaul ,MUveletek mUalkotasokkal”.
vizsgalatara

\
=
)
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http://edia.hu/
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Mivel a 9-12 évesekre jellemz8, hogy er6sen megnd a realis-
ta abrazolas, a technikak és a konvenciok megismerésének igé-
nye, ezért fontos szerepet kapnak a modulban a mUalkotasok.
A modern-kori mlvészet muzsdja kiemelt szerepet kap, olyan
feladatokat kapnak ebben a témaban, mint példaul: - Paul Klee
vagy Juan Miré munkainak rekonstrualasa egy felvazolt kép foly-
tatasa, szinekkel vald kiegészitése- Mlalkotasok kiegészitése.
Koz0s pannd készitése, Paul Klee vagy Juan Miré megadott fest-
ménye alapjan. Egy festmény (Juan Mird festmény) térbeli atira-
sa vagy egy kdzos panno készitése Juan Mird festménye alapjan
- filc felhasznalasaval.

A pedagdgiai koncepcid alapjdn kidolgozott
fejlesztési résztémaim:

Lathato és lathatatlan;

Mimikri;

Konstrualt vildgok;

Latszatvilagok: illuzid és valdsag:

1. A Ldthaté és lathatatlan:

Vissza a kezdetekhez, az 8si kultdrak nyomaban: barlangrajzok
készitése.

Labirintus kitalalt lényekkel: tervezz te is Utvesztot!

2. Mimikri:

Rejt6zkddd és alcazott az allatvilagban: - CSODA-BOGARAK vagy
BOGAR-CSODAK

Rejt6zkodd és alcazott a természetben: - Fakéregben rejtézkodé
lények -

Rejt6zkoddd és alcazott az ember altal alkotott vildgban:
FLET-Fa kozos tervezése

3. Konstrudlt vilagok az skortdl napjainkig:
Oskor: - készitsik el sajat &skori kéépitményiinket.
Kozépkor: tervezzink kdzépkori varakat (makettek)

Modern kori mlvészet muzsaja: - k6z0s panno készitése, mega-
dott festmény alapjan.
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Gyerekkori fantézia vilaga és jov8-képe: - Vilaglr - digitalis kol-
lazs készitése.

4. Latszatvildgok: illuzié és valésdg:
Torott tukor - fotdmontazs készitése - szines kép atalakitasa
torott tikorré.

A sz6, mint érintés- szOveg és kép kapcsolata: szocserepek vagy
cserép-szavak ;

Iras és betl- sajat hieroglifdk tervezése: - ékiras készitése gyur-
malapra.

Véletlenszer(i festékfoltokbdl képzeletbeli formak kialakitasa.



A digitalis médiumok
integralasi lehetdségei

a rajz és vizualis nevelésben -
nemzetkozi kitekintés

BIRO ILDIKO

Szeged és Térsége E6tvos Jozsef Gimnazium,
Altaldnos Iskola Szatymazi Altalanos Iskolaja

Kulcsszavak: IKT; elektronikus médiumok; Ujmédia,

digitalis kreativitas

Az elektronikus média vildganak valtozasa hatassal van az okta-
tasban létrejovd valtozasokra, és ez aldl nem kivétel az iskolai
vizudlis mlvészeti nevelés terllete sem. Am a vélemények a mai
napig megoszlani ladtszanak azzal kapcsolatban, hogy milyen
maodon lehet, illetve, hogy egyaltalan be kell-e emelni a digi-
talis médiumokat a vizudlis mlvészeti oktatasba. Az Ujmédia
athidalja a teret és id8t, és lehetdvé teszi a kulturalis kozelsé-
get a foldrajzi tavolsag ellenére. A mai Ugynevezett informacios
tarsadalom képes az informacioé gyors terjesztésére: az Uzenet
gyorsan és egyszerre tobb helyen elérhetd lesz. Rogzithetjuk,
tarolhatjuk, modosithatjuk tetszés szerint.

A Photosohop képszerkeszté program ma mar az amatérok
és a média mUvészeti szakmakban dolgozdk szamara egyarant
nélkulozhetetlen eszkdzzé valt, egyben az ujmédiaval kapcso-
latos kreativitas tipikus eszkdze lett. Ahhoz, hogy a kulénb6z4
technoldgiakat integralni tudjak, a jelenlegi és leendd tanarok-
nak is meg kell tanulniuk a digitalis eszkdzdk hasznalatat, el kell
merdlnitk a digitalis technoldgiaban és az online médiumok vila-
gaban. Ez pedig tervezést, stratégia kialakitast és szerkezetatala-
kitast valamint Uj pedagodgiai mdédszerek megismerését jelenti.

Am a digitalis médiumok mivészeti oktatésba valé bevona-
sat tobb tényezd is gatolja. A technoldgia ismeretének hianyan
tul ehhez az is hozzajarul, hogy bar a tanarok egy része elfogad-
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ta a digitalis mUvészetet, mint mUvészeti agat, legtobbjik ezt

a médiumot mégis csak eszkdznek tekinti és eszkdzként is hasz-
nalja. Vagyis a rajzolas-festés-szobraszat hagyomanyos modell-
jétél el kell mozdulni egy Uj, befogaddbb szemlélet felé, ahol mar
nem egy médiumhoz tartozénak tekintik a vizualis mlvésze-
tet. A bemutatott két esettanulmany a rajzoktatas és a digitalis
technoldgia kapcsolatanak két egymastdl teljesen eltérd pél-
dajat mutatja be: az els6ben tudatosan nem emelik be az IKT-t
a mUvészet 6raba, a masodikban pedig a manualis és digitalis
médiumok folyamatos hasznalata, azok kombinacidja természe-
tesnek szamit az iskolaban.

Osszegzéséként elmondhatjuk, hogy mivel a technoldgia
Ujradefinidlja magat a vizualis mlvészetet, mlvészet-specifikus
informatikai képzésre van szikség - annak témaira, eszkozeire
és nyelvére vonatkozolag. Mindez az oktatasi szervezetek alap-
vetl atszervezését koveteli meg, ahol technikai és kreativ szak-
emberek dolgoznak kbzdsen a vizualis mdvészet és IKT program
kidolgozasan ahhoz, hogy ki tudjuk aknazni a technoldgia altal
rendelkezésunkre all6 hatalmas potencialt.



Szemem-kezem-nemezem

A nemezelés, mint iparmdavészeti
kézmdives technika terdpias
alkalmazdsa értelmileg akaddlyozott,
és beszédfogyatékos ovodas
gyermekek vizuomotoros készségének
fejlesztése soran

BODOS ESZTER, RIEDERAUER ANDREA

ELTE Gyakorl6 Ovoda és Egységes
Gyogypedagogiai Mddszertani Intézmény

Kulcsszavak: kézmives, nemezelés; fejleszté mlvészeti
tevékenység; alkotas

AZ ELTE Gyakorlé Ovoda és Egységes Gydgypedagdgiai Médszer-
tani Intézmény fenndllasanak 35. évforduldja alkalmabdl ,35 év
- 35 kép"cimmel kidllitast szervezett az intézménybe jaré gyerme-
kek nemezelés technikaval készitett alkotasaibdl. Ebbdl a kiallitas-
bdl valogatott képeket szeretnénk kiallitani.
A kiallitas és a hozza kapcsolddé rovidfilm bemutatja a nemeze-
lés jo gyakorlatot, amely évek 6ta sikeresen, 6nallé innovacioként
mUkodik az ELTE Gyakorlé Ovoda és EGYMI évodai tagozatain.
Kezdetekben a technika célja a bazalis stimulacios elemein
alapuld érzékelési és észlelési terlletek fejlesztése. Rendszeres
alkalmazasaval fejlédik a tapintasos észlelés és a finommotori-
ka, mely segiti a biztos eszkdzhasznalat kialakitasat és el@segiti
a ceruzafogast. Tagabb értelemben vett célja, hogy a gyerme-
kek minél redlisabb képet kapjanak testukrdl, illetve a tevékeny-
ség soran felkeltddjon dbrazolasi kedvuk, fejlédjon figyelmuk,
kitartasuk id6tartama pedig fokozatosan ndvekedjen. Kiemelten
fejleszti a vizualis észlelést, a kreativitast, az alkotd készséget,
a taktilis ismeretszerzést. Az Uj produktum létrehozasa, az alko-
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tas 6rome noveli az dnbizalmat, fejleszti a gyermek személyes
kompetenciait, énképét, munkafegyelmét, harmonizalja szemé-
lyiségét. A munkavégzés folyamata fejleszti a szocialis kompe-
tenciakat (egyuttmkodés, kooperativ készség).

A nemezelés technikainak alkalmazasaval javul a gyermek
kézlgyessége, kialakulnak a célzott kézmozgasok, fejl8dik a kéz
izomereje, és az ujjak tapintas érzete, fejlédik a szem-kéz koor-
dinacio. A tevékenységvégzés soran harmonizalddik a gyermek
személyisége, fejlédik testsémadja, kialakul a pozitiv énképe, mun-
kafegyelme. A foglalkozas sorozat témai: a kdrnyezet targyai, az
él8vilag (novények, allatok, az ember), szimbolumok (8selemek)

Mddszerei: csoportos, kiscsoportos vagy egyéni foglalkozas,
kooperativ tanulasi technikak alkalmazasaval.

A nemezelés, mint §si technika elénye, hogy gyorsan és
egyszer(en elsajatithatd. A technika beilleszthet6 barmely 6vo-
dai nevelési programba, ahol értelmileg akadalyozott gyermekek
nevelése és fejlesztése torténik integraltan. Minden életkorban
és fejlettségi szinten jél alkalmazhato.

A foglalkozast vezetheti olyan pedagogus, gyogypedago-
gus, aki elsajatitotta a nemezelést, mint technikat. Alkalmazasa
minden gyermeket sikerélményhez juttat, gyakorlasaval egyre
Osszetettebb mozgasok sajatithatdak el, az elkészUlt produk-
tumokat mUveészi igényességig lehet fokozni. Produktumok:
elkészult képek, targyak, foto- és video dokumentacio, kiallitas.
A kidllitas varhato hatasa: gyonyorkodés. A szép képek a falakon
dnmagukban is olyan meleg, megnyugtaté hangulatot arasz-
tanak, amely felébreszti a csendes gyonyorkodés képességét.

A térsadalom érzékenyitése: a masik cél, ami miatt gy dontot-
tunk, hogy nem az évodaban, hanem azon kivil kerestnk helyet
ennek a kiallitasnak.

Fontos, hogy a tarsadalom megismerije, felfedezze és elismer-
je, mire is képesek azok az dvodaskoru gyerekek, akik értelmileg
akadalyozottak, vagy sulyos beszédfogyatékossaggal kiizdenek.
Fontos a csaladok érzelmi egyensulyanak tamogatasa is, a gyak-
ran kirekesztett szUl6k buszkék lehetnek gyermekeik alkotasara,
atélhetik, hogy a mindennapok klzdelmeit siker koronazza.

Egyben fontos az elismertség, azzal, hogy a kiallitas kikerul az
intézmény falain kivilre a gyermekek megmutathatjak, hogy fogyaté-
kossaguk ellenére olyat tudnak alkotni, amely dicséretre mélto, érték-
teremtd. A kidllitashoz kapcsolddo kisfilm szerz8je Szaffner Gyula.



A haromnyelvi Janos vitéz
torténete magyar - beas
cigany - angol nyelven
cigany gyerekek rajzainak

illusztracidival

FODOR ILDIKO
Pécsi Eltes Matyas Egységes Gyogypedagogiai
Modszertani Intézmény

Kulcsszavak: Janos; vitéz

A Pécsi Eltes Matyas Egységes Gydgypedagdgiai Médszertan
Intézményben és annak jogel8djében tdbb mint harom évtizede
foglalkozom cigany fiatalokkal.

1981-ben alakult mUvészeti szakkoréom, ahol kezdet-
tél fogva azon munkalkodtam, hogy egy eleven, dnkifejezésre
képes grafikai, festészeti, képz&mUvészeti nyelvet sajatitsanak
el névendékeim. Mar a 80-as évek elején elkezdtik a Janos vitéz
meséjének képi megjelenitését. Az igényes illusztracidk elkészul-
te utan hamar megfogalmazédott bennem a nyomtatott forma-
ju bemutatas igénye. Az ,dlom" megvaldsulasat - szamos hazai
és nemzetkozi eredmény utan - a DEVI ART Alapitvany 1995-6s
megalakulasa segitette el8. (Az Alapitvanyt hatranyos helyze-
td fiatalok mUvészeti nevelésének segitésére, mlveik szélesebb
korl megismertetésének, nyomtatott formaban valé bemutata-
sanak biztositasara jott létre, és palyazati lehet8ségeket biztosi-
tott szdmunkra.)

Régionkban a cigany nyelvjarasok kdzul a beds a legelterjed-
tebb, ezért Orsds Annat, a nyelv leghitelesebb képvisel&jét keres-
tem meg, hogy a Janos vitézt forditsa le. Anna nagy kihfvasnak
tekintette - az akkor még uttorének szamité - kezdeményezést.
Két tanitvanya; Orsos Sandor tartalmi és Orsés Janos mdfordi-
tasat végul 6 rendezte dssze: az elsd részt forditotta, a tobbit
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lektoralta, példa-értékden igényesen, magas szinvonalon. Az
akkor tervezett 2 nyelv( - magyar-beds cigany - m( kiadasa el8tt
megtudtam, hogy mar |étezik a Janos vitéz angol nyelv( forditasa
is, mely az amerikai Santa Barbaraban él6 irodalmar professzor,
John Ridland kolté és mUiforditd tolldbdl szuletett.

Az 6 torténete is meseszer(, mint maga a Janos vitéz. Hét
évi kiizdelmes munka aran, (magyarul nem tudva) elséként fran-
ciardl angolra, majd angolrél magyar nyelvre - az Orszagh szotar
és kinti magyar baratai segitségével - (mint példaul Kodolanyi
Gyula) - fordftotta és a Corvina Kiadé gondozasaban jelentet-
te meg 1999-ben. John Ridland- miutan kérésemmel levélben
megkerestem - nagylelklen, dnzetlendl, jogdij nélkul rendelke-
zésemre bocsatotta forditasat.

2001-ben jelentettem meg az immar 3 nyelv{ (angol -
magyar - beas cigany) Janos vitéz cimU kdnyvet tanitvanyaim
alkotasainak illusztracidival. (Az el6szét Jankovich Marcell irta,
aki Kossuth dijat kapott a Janos vitéz rajzfilm eldolgozasaért.) Az
angol nyelv( forditas lehetévé tette, hogy nemzeti eposzunkat
minél szélesebb kdrben olvashassak, megismerhessék kilonbo-
z8 orszagokban, kultdrakban is. Johm Ridland azota is toretlen
lelkesedéssel tartja a kdnyv bemutatdit angolszasz nyelvterUle-
teken; Ausztrélidban, Kanadaban és az Egyesult Allamok egyete-
mi varosaiban.

A kdnyv magyarorszagi harom nyelvd bemutatoéjara, -
mely Pécsett a Mvészetek Hazaban a kidllitassal egybekot-
ve 2001. oktoberében kerllt megrendezésre - Ridland dr nem
tudott jonni, mert szeptember 11-én megtortént a World Trade
Center vildgrenget§ tragédiaja, amiért nem merte megkoc
kaztatni az utazast. Az igazan oromteli és teljesnek tekinthe-
t8 bemutatd 2002 aprilisaban a Pécsi Pannon Magyar Hazban
kerdlt megrendezésre. A kidllitas képei el6tt Orsos Anna beas
nyelven, John Ridland angolul és Stohl Andras magyarul olvas-
ta fel és tette életre sz6l6 élménnyé Janos vitéz néhany énekét.
Azbta orszagszerte és kulfoldon tobb kiallitason is lathatd volt
a konyvet illusztrald képanyag.

Tizenot év elteltével arra az elhatarozasra jutottam, hogy az
alkotadsokat felajanlom a Santa Barbara Egyetem Irodalom Tan-
székének. A kiallitas zarasa utan, majus végén az alkotasok végleg
elhagyjak Magyarorszagot és Santa Barbaraba koltéznek. I[dézek
dr. Aknai Tamas mUvészettorténész professzor ,blcsu beszédébdl”:
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,Az egyetem megtiszteltetésnek tekinti a gyljtemény
befogadasat. Osszefligg azonban a dontés a kérdéses mun-
kak irant tanusitott kozombdsséggel is, amelynek kovetkezté-
ben akar meg is semmisulhettek volna. Egyik szemUnk sir, mert
nem tudtuk megtartani ezt a paratlan mUalkotas egyUttest. De
a masik meg nevet, mert oda kell kertInitk, ahol gondjukat vise-
lik egy vilaghird egyetemi intézményben. Kukorica Jancsi rovide-
sen Kaliforniaba koltozik.”



Az agresszio miveészeti,
pszichiatriai megkdzelitése,
megjelenése hatranyos
helyzetl gyermekek rajzain

FODOR ILDIKO
Pécsi Eltes Matyas Egységes Gyogypedagogiai
Modszertani Intézmény

Az ,Agresszid” cimU képsorozat az 1980-as években sziletett
az akkori Pécsi Kisegitd Iskolaban, ahol annak idején napkdzis
nevel8ként dolgoztam. Tanulasban akadalyozott felsd tagoza-
tos fidk napkozis nevel8je voltam. Tanitvanyaim nagy része hal-
mozottan hatranyos helyzet(, nehéz szociokulturalis hattérrel
rendelkez6, részben roma szarmazasu fid volt. A magatartasza-
varos, devians tanuldkat igyekeztem a magam rajzos moédszere-
ivel lekotni.

Korosztalyuk sajatossaga szerint mar elvesztették a gyer-
meki abrazolas kedves naiv bajat, batorsagat, gatlastalansagat.
Tele voltak gércsosséggel, merevséggel, sematizmussal, melyet
el8szor fel kellett oldanom. A rajzi kozlés merevsége sokszor
magan az eszkozon is mulik, ezért didpaccal dolgoztunk, régi
rajz tollakat, magunk altal faragott naddat hasznaltunk. Ennek
a martogatds technikanak, mivel koncentralt munkat, odafigye-
lést igényel - komoly fegyelmezé ereje is van.

El§szor tanulmanyrajzokat készitettink; megfigyeltik
a kdrnyezetinkben fellelhet6 apro kis csodakat; a természe-
ti formakat térben és sfkban egyarant sokoldallan vizsgaltuk,
abrazoltuk. Grafikai jeleket gydjtottunk, melyeket mindenki sajat
izlesének, egyéniségének megfelel6en alkalmazott. Az elem-

78 feladatsor végig jarasaval egy ,vizualis székincs” birtokaba
jutottak, mellyel ezek utan mar a tényleges természeti formaktol
elszakadva is tudtak banni, s igy mar semmi nem allta dtjat fan-
tézidjuk alkoté modon torténd kifejezésének.
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A napkozis csoport kilonboz8 képességli, nem valogatott
gyerekekbdl allt. Hamar felfigyeltem Tibor kilonleges képes-
ségére, egyedi dbrazolads mddjéra, tehetségére. Ereztem, hogy
a benne 1év4 titkok megfejtése, feltarasa meghaladja az én tanari
kompetenciamat. Tudomasomra jutott, hogy a Pécsi Pszichiatriai
Klinikan abban az id8ben indultak fiatal orvosok mUlvészetterapi-
as kezdeményezései, melyek egyik Uttordje dr. Jadi Ferenc volt.

Felkerestem és hetente egyszer elkisértem a rajzos, mdvé-
szetterapias, pszichoterapias foglalkozasokra. Titokzatos dolgok
torténtek kdzottuk, melyrél Tibor soha nem beszélt, viszont
hatasukra nalam csodalatos grafikai lapok szulettek. Ezeknek
a foglalkozasoknak dr. Jadi klfoldre tavozasaval vége lett. A ma
mar nemzetkdzi hird, Berlinben él8 pszichoterapeuta, profesz-
szor 1977-ben kuldte el az dltalam szervezett ,Félelmek és bol-
dogsagok” cimU konferenciara ,A hallgatds olajdga”, cim( irasat,
melyben lefrta, amit korabban Tibortdl a terdpia soran meg-
tudott. Miutan tanulmanyat elolvastam, Uj jelentést nyertek
a grafikai lapokon megjelend abrazolasok. Amit & feltart a pszi-
choterapias foglalkozasain azt a késdbbiekben Tibor rajzban
fejezte ki, anélkdl, hogy barmit is elmondott volna a tartalmukrol.



Egész ives grafikai lapjain, dramai mddon jelenitette meg
a vele torténteket, illetve a csaladjaban lejatszddd dramakat.
Az 3ltalam ,Agresszi¢"-nak nevezett sorozat 8 db egész ives
(70 x 100 cm) grafikai lapbdl all, melyeket az aldbbiakban roviden
ismertetek:

A mi hazunk: Csalddrajz a haz kulonleges térbeli felépitésével,
brutalis gyilkossagokkal. (Didpac és szines tinta)

Anyam: Szintén a csaladtagok abrazolasa, kézéppontban a hatal-
mas és félelmetes, agresszor édesanyaval, aki baltaval a kezé-
ben éppen eltapos egy embert. (Didpac)

Az Orias: A kdzéppontban egy ¢ridsi férfialak félelmetesen
vigyorgd arccal, késsel a kezében. (Didpac és arany tempera)

Janos vitéz: A kettéosztott tér fels@ részében két ériasi varju,
mennydorgd villamok kozott. Az alsé részben Janos vitéz viaskodik
aratamado madarakkal. (Didpac, szines tinta és lila parnafesték)
En és az oroszlan: A felsé sétét mezében egy vicsorgd oroszlan,
az alsé mezbben dnarckép, kis oroszlannal és sok-sok harcold
figuraval. (Didpac, arany tempera)
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T(izok4dd sérkany: Oriasi tlizet okddd sarkéany készul bejutni egy
varba, alul madarak, emberek, fak, allatok. (Didpac)

Vizié: Fantasztikus |ények, robotok, madarak pénzzel a csérik-
ben, vérz8 kez( ember, ladaba zart vizid egy kutya hatan. (Didpac)
TUndérorszag: Tobb rétegl térbeli viszonyok. K6zépen egy 6ri-
asi arany almafa, bel8le kitord langokkal napsttésben, jobbra
egy palota holdfényben, balra egy hétfejl sarkany, alul temet8,
sfrokkal. (Di6pac, arany tempera, lila parnafesték)

Az el6adasomat illusztralé képek alkotdja Bogdan Tibor,
technikajuk minden esetben didpac, szines tintaval és arany
temperaval.



Taktilis érzékelés fejlesztése

GARAI ANNA
Talento-Haz Alapitvanyi O. Alt. Isk. és AMI

Kulcsszavak: taktilis érzékelés fejlesztése, vizualis
memoria jaték

Kutatdsi probléma

A taktilis érzékelés, a legkorabban, mar magzati életkorban kiala-
kulé érzékelési forma. A bérnek rendkivil szoros kapcsolata van
az idegrendszerrel, mivel ugyanabbdl a csiralemezbdl alakul-
tak ki. A targyak megtapogatasa soran szerzett ismeret beépul

a székincsbe, hozzajarul a nagymozgasok és a finommotorika
fejlddéséhez. Az igy megszerzett tudas agyi feldolgozasa majd
rendszerezése pedig magasabb szintd gondolkodasi folyamatok
alapvetd eleme.(1). Az dvodasok, alsé tagozatosok még végeznek
taktilis érzékelésre alapozott megismer6 feladatokat, de késdbb
kamaszkorra ez mar nem jellemzd, egyre inkabb, sét tulzottan is
atveszi a megismerést a vizualitas.

A mai gyerekek mar 6vodaskorban kezdenek mobiltelefont,
szamitogépet hasznalni, ami kihat beszédukre, tanulasi szokasa-
ikra, kapcsolati rendszerUkre, személyiség fejldéstkre. Mar az
Ovodas kord generacié nagy része nem szivesen hallgat mesét,
mert nem koti le a figyelmuket, ha nincs vizudlis megerdsités.
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(2)) ,A szulBk a TV-ben mas mUsorokat néznek, ezért inkdbb
vesznek kulon gyermekiknek is tévékésziléket.” A készulék sok
esetben elektronikus bébiszitterként mdkaodik. (3)

Egy tanulmany szerint, a 13-14 évesek 20%-a 3 ¢ranal tobbet
internetezik naponta, a tanulék 30%-a napi 1-2 6rat (3). Amig
nyugaton csokken a televizid és szamitégép képernyd el6tt tol-
tott ordk szama, addig Magyarorszagon né. (4)

Ha mesehallgatas helyett a gyerek mesét néz, akkor nem tor-
ténik meg a legfontosabb dolog, a feldolgozas (elaboracio).

A szorongasok, vagyak, félelmek, dih stb. feldolgozasa. A kilsé
kép, amit a filmekbd! készen kap, blokkolja a belsé képkészi-
tést, nincs feldolgozas. (4) Mi van, ha kikapcsoljuk a vizualitast?
Visszahozhat6 -e, ami elveszni latszik? Hogyan lehetne fejlesz-
teni a bels@ képkészitést? Az MROE Vizualis Mesterpedagdgus
MUhely (VIMM) egyik el6adasa ihletett meg, tovabbgondolva az
ott elhangzott el6éadast hataroztam el, hogy 8. osztalyos tanitva-
nyaimmal kiprobalom kicsit atalakitva az egyik feladatot. (5)

Fejleszté program

A tér-forma-targy témakorben, hétkdznapi targyak meg-
ismerése, elemzése - tapintasos memoriajatékkal. Hétkdzna-
pi apro, marokban elféré targyakat textil zsadkokba helyeztem,
minden zsakban, egy targy volt . A képesseég fejlesztés fokuszai:
taktilis érzékelés fejlesztése, finommotorika fejlesztés, iras-és
beszédkészség fejlesztés, formaérzék, formakarakter, aranyér-
7ék fejlesztés, analizalo-szintetizald képesség fejlesztés, kreativi-
tas, képzelberd, asszociativ és vizudlis emlékezet fejlesztés.



Modszerek

A kUlvilagbdl érkez6 ingereket 5 érzékszervink segitségével
érzékeljuk. Melyiket, milyen érzékszervink dolgozza fel?
,Képzeld magad egy vak ember helyébe!”

feladat: differencialt egyéni munka

Vaktaban kivalasztott, textilzsakban kisméretd targy, tapintas-
sal torténé megismerése. Egyik kezével a zacskdban tapogatja le
a targyat, a masikkal minél pontosabban lerajzoljak, kdzben nem
nézheti meg.

feladat: differencialt egyéni munka

Arajz ala, a targy tulajdonsagainak par mondatos lefrasat kér-
tem. PI. kordlbelUli méretei, milyen texturakat ismer fel tapintas-
sal, mire hasznaljak, és még mire lehetne hasznalni?

feladat: kiscsoportos munka

3-as csoportokban mindenki atnézi a masik csoporttag felada-
tat. Egy csoporttag bemutatja széban a rajz és a szoveges leiras
alapjan az egyik targyat. A végén mutatja fel mi volt a zsakban.

feladat: differencialt egyéni munka

Az illetd targy funkciojanak megfeleld elhelyezés eredeti kornye-
zetében, vagy a targy elhelyezése egy elképzelt funkcioval, elkép-
zelt kdrnyezetben (szabadon valasztott technikaval: technika:
filctoll, vizfesték, tempera, zsirkréta).

Osszegzés: tanuldi reakcidk, tandri tapasztalatok

A gyerekeket varakozason felll érdekelte ez a feladat. Izgal-
masnak tartottak, a szinetben megkérdeztem, hogy ki szeretné
még tapintassal kitaldlni a tartalék zacskokban |évé targyakat?
Szinte mindenki odajott, és megegyeztek egymassal, hogy aki
kitaldlta, az nem mondja el, és nem mutatja fel addig a targyat,
amig mindenki nem végzett a tapogatassal.

Az egyik filinak eleinte nehezen ment a targy érintés-
sel torténd beazonositasa, de a lerajzolas és lefras utan, ami-
kor felolvasta, amit irt, kivette a targyat, és eszébe jutott, hogy
a nagymamaja konyhajaban, a polcon mar latott ilyet, ez egy kis
fUszerkanal. Egy lany felismerte rogton, hogy egy flszerszérd
Uveg van a zacskoban, de a tetején 1év6 kupakot, mdanyagnak
gondolta, amikor kiemelte a zacskdbdl latta, hogy fabdl van. Egy
masik lany, aki egy kulcskarikan két kulcsot talalt a zacskoban,
azt nem tudta a tapintassal elmondani, hogy rozsdas, de azt
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elmondta, hogy rticskos a felllete. Amikor kiemelte a targyat
a zacskobdl felismerte, hogy az rozsda.

Tapasztalatom alapjan, tobbszor kellene hasonlo feladatot
adni a gyerekeknek. A pedagdgiai jelent8sége a tapintassal valo
megismerésnek az, hogy a taktilis inger valamennyi érzékelési
terUlet fejlédését javitja. Elfeledett emlékeket hiv eld. Az elmé-
lyult figyelem, a targyra vald fokuszalas a koncentracios képes-
séget javitja, ami minden tanulasi folyamat alapja.

Irodalom

Ovari Andrea (é.n.): A taktilis ingerek jelentésége a gyermeki fejlédésben (Kolyek-
park Jatszohaz és Fejlesztékdzpont)

Lakosiné Dobronics Zsuzsanna (2015): Az internet és a televizié hatdsa a tanuldk
olvasasi hajlanddsagara (a logopédus szemszogébdl). In: Sajdtos nevelési
igények -méltdnyos pedagdgia. Konferenciakdtet, Nyugat - magyarorszagi
Egyetem Berzsenyi Daniel Pedagdgusképzé Kar, Pedagdgiai Intézet konfe-
renciaja, 2015. Szombathely, Savaria University Press

Maurer Ildiké Teréz (2015): Mobiltelefon és az internet a serdulékord tanuldk éle-
tében. In: Sajdtos nevelési igények -méltdnyos pedagdgia. Konferenciakotet,
Nyugat - magyarorszagi Egyetem Berzsenyi Daniel Pedagdgusképzé Kar,
Pedagdgiai Intézet konferencidja, 2015. Szombathely, Savaria University Press

Vekerdyi Tamas (2016): Kisgyerekek, ovoddsok. Budapest, Central Médiacsoport

GeisbUhl Tunde (2017): Kortars mUvészet a vizualis kultdra éran. A Moholy-Nagy
Vizualis Modulok - a 21. szazad képi nyelvének tanitasa c. projekt 4. modul-
janak tapasztalataibdl. El6adas a Vizualis Mesterpedagdgus Mihely (VIMM)
2017 december 25-i rendezvényén, Budapest, Deak17 Galéria.



Vizualis tehetségek
képességfejlesztése és
kulturalis alapu innovacio
a févarosi rajzversenyen

GARAMVOLGYI BELA

Budapesti Fazekas Mihaly Gyakorlé Altalanos
Iskola és Gimnazium

Kulcsszavak: mddszertani kultdra, vizualis tehetség,

kulturdlis alapu fejlesztés, tudasélmény, értékteremtés,
pedagégiai innovacié

Avizualis nevelés ,anyanyelve” a tevékenységek végzésén alapu-
|6 tapasztalatszerzés. A megszerzett tapasztalatok sok gyakor-

l4s utan jartassagga - kompetenciava - valnak, amik a megfelel&
szint( és tartalmu vizualis fogalmakka képezheték le. Ezekben

a ,hivoképekben” ragadhatok meg a vizsgalt jelenségek sajatossa-
gal, irhaték-fogalmazhaték meg kozos jegyei. Ertelemszerlien nem
hagyhato ki, és nem hanyagolhaté el egyetlen mozzanat sem,
hiszen barmelyik kimarad, akkor kitiresedik a vizualis tartalom.

A F8varosi Rajzverseny deklaralt célja az altalanos modszer-
tani kultdra fejlesztése mellett a vizualitas tertletén felbukkand
tehetséges gyerekek felfedezése, képességeik kibontakoztatasa,
onértékeléstk és kreativitasuk fejlesztése, fejlédésik kovetése.

A verseny a vizualis befogado- és alkotoképességek szintjeit
méri. Az ismeretek egy része gyakorlati/kézmUves jellegl és az
alkalmazott technikdk hasznalati médjahoz, masik része pedig
a vizualis kozI6- és kifejez8eszkdzok kreativ, atgondolt hasznala-
tanak mindségéhez kotddik. A problémafelvetések és a hozzajuk
tartozé témak, ismeretanyagok valamint az alkalmazhat¢ tech-
nikak évrél évre valtoznak, ezért ezeket és a felkészulést segitd
specialis szakirodalmat az aktualis versenykifras tartalmazza,
valamint a verseny honlapjan kerul kdzzétételre.
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A verseny értékelési rendszere Ugy fejleszti a mddszertani
kultdrat, hogy minden dontébe jutott versenyzének, felkészi-
t6 tanarnak és szulének korrekt, hasznosithato visszajelzést ad
a képességfejlesztésben elért eredményeirdl. A verseny egyedi-
sége, komplexitasa éppen abban rejlik, hogy legalabb két alkotdi
tevékenységformaban elért teljesitményszinteket méri 6ssze
ot indikator (anyaghasznalat, formaalakitas, téralakitas, kompo-
zicio- és szinhasznélat, 6sszkép- és egyéni kifejez8erd) alap-
jan parhuzamosan. lgy teszi lathatéva a speciélis adottsagokat,
készségeket és segiti az egyedi fejlesztési programok megter-
vezését. Megismerhetdvé valik a személyes képi megjelenitd- és
kifejez8er6 irdnyultsdga, valamint az értékteremtd kreativitas.

Az analitikus/diagnosztikus mérés-értékelés sulyozott;

a részképességekre jellemz8en dtpontos skalan kialakitott visz-
szacsatolasok jonnek |étre, mig az 6sszkép és személyes kifeje-
z8er6 - a tehetség és kreativitas faktora - értékelésénél hlsz
pontos hataron belll lehet javaslatot tenni. (E terulet értékelé-
sénél a kovetkezd kérdésekre varunk originalis, alkotéi megol-
dasokat: narracio - a belsé képalkotas és a vizualizacio ereje;
érzelmek kozvetitése, azonosithatdsaga; képelemek adekvatsa-
ga, szimbolikdja, eredetisége; egyéni latasmadd és stilus. Egy-
masra kovetkeztethet8ség: azaz 6sszhangban all-e a nevezési
munka kvalitdsa a helyszinen, ellendrzott kortlmények kozott
készitett versenymUvel? A vizudlis nyelvi elemekbdl ad6do sze-
mélyes kifejez8erd egylttesen.)

A zsUri elndki feladatok ellatasara olyan, a vizualis kultdra
terUletén kutatd/oktatd, elismert szakembereket kérink fel, akik
szUken vett szakteruletikon kivul tehetségkutatassal- és gondo-
zassal is foglalkoznak. A zsUri értékel munkajat altalanos szem-
pontsor segiti, melyben megfogalmazddnak a versenyzékkel (és
a felkészitésukben részt vevd Kollégakkal) szemben tamasztott
elvarasok. Az értékelés soran a zsUritagok lehet8ség szerint par-
ban dolgoznak, és egy-egy részképesseg-teriletet (indikatort)
elemeznek, mindsitenek.

Ha a 2012 6ta eltelt id8szak folyamatait nézzuk, nyilvanvalo
azirany és a szandék: a bedllitas utan készitett studium jellegl
megfeleltetésekrdl (melyek létjogosultsagat és megkertlhe-
tetlenségét nem kérddjelezzik meg) dthelyez8dott a hangsuly
a kreativ, alkotdi problémakat feldolgozd attitlGdre. Nem mellé-
kesen, a tanari jelenlét szerepe is megvaltozott; hattérbe szorult



az oktato, el6térbe kerllt a mentor/mester jelleg. Kiirt/feldolgo-
zasra felkinalt témak:

2012/13 - Parafrazisok (MUalkotasok Ujraértelmezése)

2013/14 - Versillusztraciok (Weodres Sdndor szlletésének 100.
évforduldja)

2014/15 - Képi allegoridk (Attribdtumok és értelmezések)

2015/16 - Ekfrazis (Publius Ovidius Naso: Metamorphoses -
antik atvaltozasmitosz feldolgozasa)

2016/17 - Vilagtdj (kozmikus taj, weltlandschaft)

A verseny feltételrendszere egyre sokrétibbé valt az elmult
ot évben, egyre tobb benne az olyan kérdlmény, ami arculati
klimajaként ragadhaté meg.

Ez virtualis gazdasaganak Ujabb sajatossagat képezi, mely érte-
lemben nem a hagyomanyos értelemben vett oktatasi termékek
reprodukalasa all a k6zéppontban, hanem a kulturdlis terméke-
ké. E tekintetben a Févarosi Rajzverseny, és a hozza kapcsolddd
tanitasi-szakmai gyakorlat sem csupan pedagdgiai szolgaltatas,
hanem kulturalis attribUtumokkal ellatott javak és szolgaltatasok
rendszerbe foglalt egysége.

A verseny kulturalis alapu fejlesztése jellegébdl és karakte-
rébdl adodoan egyszerre mult- és j6vE jellegl, hiszen egyrészt
legitimaciojanak alapja a tradiciok 8rzése, masrészt folyamatos
Ujraértelmezése és Ujabbak létrehozasa. A kultdra tudasélményt
termel és tesz kdzvetithet8vé, aramoltathatéva, kdzosséget
képez és tart meg. Ezaltal a kultdra az értékteremtés-meguijitas
egyik kiemelten fontos - innovativ - tényez6jévé valik.
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Vizualis kultdra és média

a kozépiskolaban: Integralas
és integralhatésag a média
és a vizualis kultura
tantargyak kontextusaban

KLIMA GABOR

E6tvos Jézsef Gimnazium, Budapest

A témavalasztas egyik Iényeges elméleti és gyakorlati hatterét
az MTA-ELTE Vizualis Kultura Szakmddszertani Kutatécsoport,
Moholy-Nagy Vizualis Modulok: a 21. szazad képi nyelvének tani-
tasa c. kutatas adja. A jelenleg is zajl¢ kutatasban, mint rajz- és
média tanar veszek részt egy 60 f@s, két osztalyt magaban fog-
lalo kontrollcsoporttal a 9. évfolyambdl (14-15 éves korosztaly).
A projekt killénb6z8 modulokra osztva célzottan vizsgalja a 21.
szazad folyamatosan valtozo és fejl6édo vizualis kultdrajanak
tanitasat illetve tanithatosagat.

A kutatas egyik f6 fokuszat jelenti a média tantargy tan-
menetének integraldsa a vizualis kultdra tantargy tanmentébe.
Ehhez kapcsoldddan tanmenetek és tanitasi-tanulasi programok
frasaval és kiprébaldsaval, majd reflexiok és értékelések, illetve
az ezekhez kapcsolédd modszertanok frasaval és szerkesztésé-
vel jarulok hozza a kutatas lebonyolitasahoz.

Az el6adas els@ részében az altalam irt tanitasi-tanulasi
programot szeretném ismertetni. A feladatrendszerek 6sszeal-
litasanak szempontjait, a tarsadalmi és szocialis jelenségekre
érzékeny(té és a vizudlis készségfejlesztd feladatok egymasra
épulését, osszefluggéseit kivanom megvilagitani.

Az mintacsoportok (osztalyok) rovid ismertetése, az intéz-
ményi és kutatasi hattér bemutatdsa utan ratérek a feladatok
megvaldsitasanak gyakorlati kérdéseire.

A masodik részben a féléves tanitasi-tanulasi program
jelenlegi allasat szeretném ismertetni. A tematikak megvalo-



sitédsa és megvaldsithatosaga érdekes tanulsagokkal szolgalt
a média és a rajz tantargyak integracidjat illetéen. A technikai
lehet8ségek korlatozo és tamogatd jellemzdi a feladat rendsze-
reket kilonbozd iranyokba moédositottak. A nagyobb és kisebb
csoportokra torténd bontas a létrejott munkak szempontjabol

Integrativ mivészetpedagdgia
a muzeumban: mivészetek
a természettudomanyos

kritikusnak bizonyult, tovabba az iskolan kivili feladat végrehaj- o ey z
tas is ravilagitott bizonyos problematikakra és megvalaszolando E gyUJtemenyekben
kérdésekre a tematikakkal kapcsolatban. 5 . o o

Ezutan dsszefoglalom a média tanmenetének integralasara w A Martonvasari Latogatokozpont
iranyuld kutatas eddigi, személyes tapasztalatai. A megszUletett e sy ey s
diak munkak ismertetése, és az azokbdl levonhatd tanulsagok ; E ” MUVESZ@t@k fO/_yOSOjG camu
bemutatasa. g kidllitasrész tervezete

A kutatas jelenlegi szakaszaban Ugy tlnik, hogy az idékorla-
tok miatt, a feladatok rendkivil preciz Gtemezésére lesz szlk- i
ség. Tovabba a tanuldk technikai tudasa és hattere felvet Ujabb KONDOR BOGLARKA
pr9b|éma’kat, amik a nagyobb aranyu elméleti oktatas esetleges ELTE TTK, Természettudomanyi Kommunikacio
szUkségességét vetitik el6re. Az eltérd intézményi hattér szintén , ,
dontd befolyassal birhat a motivalhatdsag szempontjabdl. Ezek mesterszak, 1. évf. hallgatd
a kérdések az iskolan kivili feladat megoldasok bevezetését von-
jak maguk utan, ami egy tanoérai modszertanok kidolgozasara
iranyuld program szempontjabdl problematikus lehet.

Az el6adas lezaro szakaszaban a kovetkez6 tanévekre ter- Munkamban a Martonvasaron megvaldsuld latogatokdzpont
vezett tanftasi-tanulasi programok vazlatarol szeretnék beszélni, egyik kiallitorészének latvanytervét mutatom be, mely a ,MUvé-
ahol a kutatas jelenlegi szakaszaban felmertl8 néhany kérdésre szetek folyosoja” elnevezést kapta.
kivanok reflektalni, kilonos tekintettel a technikai, technolégiai Szamos olyan muUzeum létezik szerte a vilagban, ahol
alapu pedagégiai problémakra. a mlvészet és a természettudomany talalkozik. Erre egy tokéle-

tes hazai példat jelent a Magyar Természettudomanyi MlUzeum
Kdszonetnyilvanitds Embertani Tara, amelyben az antropoldgia kapcsolédik éssze
Az el6adasban szerepl§ kutatast az MTA-ELTE Vizualis kultdra szakmodszerta- a szobraszattal. A martonvasari tervekhez lazan kapcsolodo,
ni kutatécsoport, ,Moholy-Nagy Vizuélis Modulok - a 21. sz4zad képi nyelvének onallo kiallitasként emliteném meg példaként egyik id8szakos
tanitasa, 2016-2020" projekthez kapcsolédnak. A kutatésokat a Magyar Tudo- kiallitasukat, mely a Testes témadk nevet kapta, ahol a latogatok
manyos Akadémia Tantargypedagogiai Kutatasi Programja tamogatta. emberi modellek, rekonstrukcidk segitségével ismerhették meg

érzékszerveink mikodését (http://www.nhmus.hu/hu/kiallita-
sok/idoszaki_kiallitasok).

A Pet6fi Irodalmi Muzeumot szeretném masodik példaként
emliteni, melynek réi fogasok cim( kiéllitdsén az irodalom 6tvé-
z8d0ott a gasztronomiaval (https://pim.hu/hu/kiallitas/iroi-foga-
sok). A tarlaton a taplalkozas, nemcsak, mint biolégiai szukséglet
jelent meg. A kiallitas ravilagitott az ételek és a nemzeti identitas

— viszonyara, vagy a taplalkozasban rejl6 élvezetre, erotikara is,
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ezaltal tobb terdlet (pl. bioldgia, irodalom, tarsadalomtudomany)
is kapcsolatba kerdult.

A kulfoldi mUzeumok kdzul a szingapuri ArtScience
Museum-ot szeretném megemliteni, mely kidllitasaival szer-
vesen kacsolodik a természettudomanyos ismeretanyaghoz.

A grafikus installaciok segitségével a latogatok megismerhetik
tobbek kozott a feny Utjat, vagy az dceanok habjainak mozga-
sat, de végigkisérhetik a novények fejlddését is (http://www.
marinabaysands.com/museum/future-orld/nature.htm-
I#UJwszOoLqEsJztsw.97). Ezek altal a mUvészet, azon belll is
a szamitogépes grafika kapcsolddik 6ssze a természettudoma-
nyos ismeretekkel.

Martonvasaron a tarlat harom f6 témara, a festészetre,

a zenére és az irodalomra tagolédna. A festészet témakdrében
tobbek kozott olyan mivészek tajképeit mutatnam be, mint Vas-
tagh Géza, Dedk-Ebner Lajos, Rippl-Rénay Jézsef, Szinyei-Merse
Pal, de helyet kapna Bukta Imre is, mint kortars festd. Az alkota-
sokat digitalis eszk6zok segitségével, vetitéssel jeleniteném meg.
Nagy hangsulyt fektetek az interaktivitasra. Erintéképernyés
monitorok segitségével digitalis puzzle-re invitdlnam a latogatoé-
kat, melyben a megtekintett festményeket kellene 6sszerakniuk,
majd a jaték végén mindenki hazavihetné a képet kinyomtatott
formaban vagy képeslapként.

Az irodalmi részen els6sorban népi irék kapnanak helyet,
mint Méricz Zsigmond, Mikszath K&lméan, Tamdési Aron, vagy
Sinka Istvan. Mlveikb8l vett idézeteik a falon vagy a padlén is
megjelennek majd, tobb irdnyba is elmozditva ezzel a ldtogatdk
tekintetét. A kozdnségnek lehet8sége nyilna arra is, hogy hires
szinészek eléadasaban hallgassanak meg mUrészleteket fejhall-
gatok segitségével. A tarlaton latott ismeretek elraktarozasanak
érdekében elsdsorban a fiatalok szamara irodalmi kvizt kivanok
létrehozni, mely érint6képerny8s monitorokon jelenne meg.

A kisiskolas korosztalynak parkeresét készitenék. A gyerekek itt
parosithatnak egymassal az egyes idézetekben megjelend hasz-
nalati eszkdzoket, azok képeit és a hozzajuk tartozo szoveges
magyarazatot.

A zenetOrténeti részleget Kodaly Zoltan és Bartok Béla
munkassagara kivanom alapozni. Az altaluk gy(jtott népdalok
kozul valasztanék els@sorban olyanokat, melyek a mez8gazda-
saghoz kotédnek. Néhany dal kottaja és szovege megjelenhet-
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ne falra festve, vagy mennyezetrél 16g6 transzparenseken, de
lehet8séget biztositanank arra is, hogy fejhallgatékon hallgas-
sak meg a zenei részleteket. A felsd tagozatos korosztaly gya-
korolhatja a szolmizalast az érintéképernyds monitorokon, ahol
megadnam a kottak kezd® hangjat. A kidllitason megjelennének
még népi hangszerek vagy azokként alkalmazott hasznalati esz-
kozok. A gyerekek ezek segitségével kozdsen is eljatszhatnanak
egy-egy, vagy kartyakkal csoportosithatnak a hangszerek neveit
a képukkel, és tipusaikkal (pl. Utés, fuvos, vonds stb.).

Fontosnak tartom, hogy a kiallitas ezen része is befogadd
legyen, ezért a szoveges Osszefoglalokat Braille-irassal is szeret-
ném megjeleniteni a latadssérlltek szamara.

A kidllitasban hasznalt multimédias eszkdzokkel szeretnék
nyitni az Uj muzeumi technoldgiak felé, illetve nagy hangsulyt
fektetve altaluk az interaktivitasra is, hogy a latogatdkat a kial-
litas igazi részeseivé valhassanak. A multimédias eszkozokkel
torténé megjelenitéshez a Petdfi Irodalmi MUzeum adott ihle-
tet, mely szamos audiovizualis technikat alkalmaz a kiéllitasain
(https://pim.hu/).


https://pim.hu/

Hétkodznapi kreativ tudomany
a beféttesuvegben

(Tudomany és mivészet hataran
a kortdrs mivészet segitségével)

MOLNAR KRISZTINA
Deak17 Gyermek és Ifjusagi M(vészeti Galéria

Kulcsszavak: természettudomanyi és mivészeti targyak dssze-
kapcsolasa, interdiszciplinaritas, iskolan kivuli mGvészeti
nevelés, mlvészetpedagogia

1. [az absztrakt réviden ésszefoglalja az elméleti vagy
empirikus munka céljdt...]

A kortars mUvészet anyaghasznalata és formavildga innovatiy,
rendszerint Uj médiumokat hasznal, a legUjabb technolégidkhoz
és valtozasokhoz gyorsan alkalmazkodik. F§ jellemzdje a fiata-
lok életét mindinkabb behaldzo interaktivitas, a mlvész bevonja
az alkotas folyamataba a nézét, igy szamos esetben a fiatalok-
ra var a feladat - akar a mizeumpedagogia segitségével -, hogy
kibontsak a mlvek gondolatisagat. Korunk hivészavai, az Ujra
valo fogékonysag, kisérletezés, innovacio és kreativitas a kortars
mUvészet jellemzbi is, s ezek a kompetencidk a mai fiatal gene-
racioknal szinte ,elvart” ismeretek. Ugy gondoljuk, a mizeum-
pedagogia szakmaisaga gazdagodik, ha a mUvészeti kérdések
mellett a jelenre reflektald, akar tudomanyos jellegl ismeretek-
kel is gyarapodnak a didkok. Eppen ezért fontos a kortars muvé-
szet a didkoknak is, s6t igazan nekik szol!

A kiallitasokkal a gyerekek és fiatalok alkotasainak és
latasmodjanak bemutatasara torekszink, emellett célunk
a gyerekeknek és fiataloknak a kortars mdvészettel valé megis-
mertetése és megszerettetése. A hozzank latogatd didkok gyak-
ran egyszerre talalkozhatnak kortars mivészek és (kor)tarsaik
alkotasaival, egy térben és kozos kidllitason. A diakok a muze-
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umpedagogiai foglalkozasok soran tapasztalati, aktiv és kreativ
maodon fedezhetik fel a kidllitasok altal felvetett aktualis, a sajat
korosztalyukat érintd kérdéseket. Nagy figyelmet forditunk arra
is, hogy az alkotasi folyamatban él6vé, atélhetdvé valjon az adott
tematika. A foglalkozasokon a mlvészet gyakorlasat nem csupan
célnak, hanem eszkdznek tekintjik a vizualis nevelésen tul, akar
a tudomanyos témak iranti érzékenyitésre is. Egyfajta meghosz-
szabbitott iskolaként mikadunk, igy szoros kapcsolatot dpolunk
az iskolakkal, mUvészetoktatasi intézményekkel, pedagogu-
sokkal. Alkalmazkodunk a tanmenethez, de tul is IépUnk rajta.
Kiegészitjuk az iskolaban megszerezhet¢ tudast, olyan technika-
kat tanitunk, amelyek az dérai keretek kozott nem vagy nehezeb-
ben szerezhetnek meg a diakok.

2. [...elméleti kereteit]

2015-ben a A Fény Nemzetkozi Evéhez kapcsolddva (a kez-
deményezés célja az volt, hogy felhivja a figyelmet arra hogy,
milyen fontos szerepet jatszik a fény és a fénnyel kapcsolatos
technoldgia az életiinkben ) tobb fény tematikaju, fénymuavé-
szeti kiallitast és kiséré programot is bemutattunk. llyen tarlat
volt a LUMINA - Hommage a Kepes Gyorgy (2015. november 4.
- december 31.) Kepes Gyorgy munkassaga eldtt tisztelgd kor-
tars mivészeti kiallitdsunk, mely a fény kulonbdz6 megjelenési
formait mutatta be. A fény-arnyék hatas, a tukrozédések, a spiri-
tudlis és a technikai fény kozotti kilonbséget, esetleges parhu-
zamokat tobb alkoté mivén keresztll jartuk korul. A Fénytények
(2015. november 14. - december 31.) a Magyar Tudomanyos
Akadémia altal dltalanos és kozépiskolai tanulok részére meghir-
detett palyazatara érkezett két- és harom dimenzids alkotasok
a természetes és mesterséges fény szerepét mutattak be éle-
tdnkben, hatasat a mindennapokban, Unnepeken és a fantazia
vildgaban.

A kortars mlvek befogadasa és feldolgozasa a diakokat
kihivas és felfedezés elé dllitotta. Példaul Szvet Tamas nem csak
nevében hordozza a fényt: munkai megértéséhez sziikség volt
a diakok aktiv kozrem(kodésére, alapvetd fénytorési ismereteik
alkalmazaséra is. Métrai Erik mUveit (Keresztel6kut, 2012 és Tal,
2012), pedig éppen a hétkdznapi, mindenki szamara hozzafér-
hetd anyagok hasznalata jellemzi. Fény-munkai a fény-élmény
puszta szépségével kapraztattak el a latogatodkat.



3.  [..mddszereit (vizsgdlati és fejleszt6 eszkézok, a vizsgdlat
/ fejlesztés részvevéi, az eredmények elemzése)]

A Fény Nemzetkozi Evéhez illetve fény tematikaju kiallita-
sainkhoz kapcsoldddan olyan mlUzeumpedagodgiai foglalkozast
dolgoztunk ki, ahol a mlvészet és a tudomany egyenld hangsuly-
lyal jelenik meg. lgy az 4ltaldanos iskolak szdmara egy olyan méd-
szer(i programot tudtunk ajanlani, melynek keretében a fény
természettudomanyos és mivészi oldaldval ismerkedtlink meg
aktualis kiallitdsainkon szerepl6 alkotasok segitségével. Sajatél-
mény alkotasra specidlis, de kdnnyedén beszerezhetd fluoresz-
kald festéket és csupan egy befbttestveget hasznaltak a diakok.
A foglalkozas a témat, a lehetbséget és a kezdd |épést jelentet-
te, a diakok tobb izben fejlesztették tovabb a mddszert, hoztak
létre Uj technikdkat a megadott eszkdzok segitségével. A foglal-
kozas felépitése alkalmas volt arra is, hogy az egyes osztalyok
tanmenetéhez, illetve specidlis igényeihez alkalmazkodhassunk.
[gy a fénymUvészet segitségével lehetéség volt olyan szokatlan
témak érintésére is, mint példaul az ékori egyiptomiak napkultu-
sza, a biolumineszcencia vagy éppen a latas fizioldgidja.

4. [...eredményeit]

A visszajelzések szerint nagy szikség van minden korcso-
port szamara a mUzeumpedagogiai alkalmakra. A fenti foglalko-
z3s segitségével specialis mlszerek, laboratoriumi kortlmények
nélkul, egyszer(, hétkdznapi konnyen hozzaférhetd eszkdzok-
kel, nemcsak a diakok edukacidja valdsulhatott meg sikere-
sen, hanem késébb 6k maguk otthoni vagy iskolai korulmeények
kozott megismételhették, tovabb gondolhattak a megismert
mUveészeti kisérletet” . A hatranyos helyzet(, sérult gyermekek-
hez is kozel tudtunk hozni egy elvont, kissé komplex, a tano-
rakon talan tdl tudomanyosnak tlind témat. A foglalkozas az
integralt csoportoknal is j6l m(kodott. A kiallitas és az egyes
mUvek adta tematika megismerése utan a diakok a sajatélmény(
alkotassal az univerzalis problémakat, kérdéseket személyes
vildgukra vetitve dolgozhattak fel.

5. [...elméleti és oktatdsi relevancidjdt]

Ugy gondoljuk, a m(ivészeti és tudomanyos dgaknak nem
kell feltétlenul szétvalniuk a mizeumpedagodgia teriletén sem.
Hiszen mlvészet és tudomany viszonyanak vizsgalata szamtalan
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maodon lehetséges. A human és real érdeklédésd gyerek kozo-
sen taldlhat Uzeneteket, ismereteket ugyanazon a kiallitason.
Kozelebb hozza a sokszor elkilonitett szemléletmodot.

A kortars alkotasok kivalasztasakor torekszink arra, hogy
Ujszer( nézbépontot, témat vagy technikat bemutaté mivek
kerUljenek kiallitasainkra, az ugyanarra a témara reflektalé gyer-
mek és kortars alkotasok egyuttes bemutatasaval ravilagitunk
a kulonboz6 generaciok gondolatai és vilaglatasa kozotti hason-
|6sagokra vagy kulonbségekre.

A kortars mUvek (és vellk egyUtt példaul a természettu-
domanyos megallapitasok) aktiv befogadasa, mondanivalojuk
értelmezése fejleszti a didkok véleményalkotd, elemz6 készsé-
gét, részvételi magatartasat. Nyitottabbak lesznek a vilagra, az Uj
helyzetekre, mely alkalmazkodé képességlket noveli, az alkotas
pedig az én épitésének lehet8ségét, a személyiség fejlesztéseét
rejti magaban.



A stiluskommunikacié, mint
onmegalkotdé muvészeti
tevékenység

NADUDVARI GABRIELLA

Szegedi Tudomanyegyetem, Juhasz Gyula
Pedagbgusképzd Kar,

Alkalmazott Egészségtudomanyi és Egészség-
fejlesztési Intézet

Kulcsszavak: stiluskommunikacio; 6nmegalkotas;
a performativitas esztétikaja

Kutatédsom célja a stiluskommunikacio, mint dnmegalkoto
mUvészeti tevékenység életforma-szervezd értékekre gyakorolt
hatdsanak és oktatasi relevancidjanak vizsgalata. A stiluskom-
munikacié harmonizaciés kulturaja altal kbzvetitendd értékesz-
meények nem U] keletliek. Az élet értékére vonatkozo¢ kérdés
mindig olyan id6kben kerul el6térbe, amikor az ember érzékelni
kezdi a kdrnyezete altal produkalt élettartalom kétséges voltat.
Intellektualis alapu magyarazatokkal nem minden esetben meg-
kozelithetd a valtozasra szoruld vilag, igy célszerlvé valhat az
egyes emberhez val¢ kdzvetlen odafordulas.

Az elidegenedés miatt kialakult szakadék a vilag és az
emberi lélek kdzott ily médon athidalhatonak tlnik. E szemlélet
a gorog kultdraban volt tetpontjan, azéta is fennmaradt, jelen
volt és alakvaltd tovabbélésében mindig Ujra meger8sodott.
Hozzank legkdzelebb Goethe életének mivébdl szl tisztan, igy
a stiluskommunikacié valéjaban az irodalom szellemébdl szUle-
tett. A kultdra teljes kiterjedésében valtozik meg eléttunk, teljes
kiterjedését tekintve hozzajarulhatunk a valtozasahoz, hiszen
a kommunikacio és a kultUra az emberiség jelenségvilagaként
elvalaszthatatlanul azonos.

A valtozas nem torténhet meg az ember sajat dontése
és tanulasra val¢ teljes hajlanddsaga, nyitottsaga nélkul. Ezen
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a ponton a viladg el6relépése az emberen mulik, sajat cselek-
vésével el6remozdithatja a nagy egészet. Az emberek kdzotti
kommunikacié min8ségének javitasa tehat csak akkor tortén-
het meg, ha az egyes ember befogadd és képessé valik annak
atorokitésére, ami az ember lényege, azaz a belatasra, a masik
emberrel valé helyes viselkedésre. Az ember 6nmegalkotasa-
nak feltétele egyfeldl a lélek képességének nyitott allapotban
tartasa, masfel8l annak az elfogadasa, hogy folyamatos mozgas-
ban, 4talakuldsban vagyunk. Onmegalkotasi folyamatunk soréan
a mult altalunk kivalasztott értékeit tehetjuk él8vé, amennyiben
azok a mindenkori jelen korulményei kozétt mikodtethetdk,
azaz ,trendképesek”.

Az értékek atorokitése azonban nemcsak kedvezd kilsé,
kornyezeti tényez8k fliggvénye, hanem szlkséges azok sajat lelki
adottsagaink szerinti bens6vé tétele is. Az értékteremtd dina-
mizmus akkor tarthato stabilan, ha az ember képes é18, stilu-
salkot6 energiava alakitani sajat boldogsagfaktorat: az ember
dnmegalkotasa akkor nem alalkotas, ha 6romét leli benne. Az
értékteremtd, dinamikus 6nmegalkotas tehat folyamatos moz-
gasban tartja a torténelmi beagyazottsaguk miatt a multban
elzarodni latszo értékeket és egyben lehetetlenné teszi a pre-
zentizmusban vald elzarddast.

Paul Valéry felfogasa szerint a koltészet egy transzformaci-
0s sor utolsé tagja, amely egyben kezdet is. Az onmegalkotas
Valéry koltészetfelfogasat kovetve mulalkotas, ,koltészet”, Gnndn
lényeglnk folyton valtozé alakot 61t6 besUritése, szivbdl, 1élek-
b8l, dnazonossaghbol szarmazo teremtd képesség. Az ember
Onmegalkotasbodl sziletd stilusa tehat a cselekvd 1ét, amely
egyértelmlen a testhez kotott. Eppen ezért nagyon fontos
leszogeznink, hogy az esztétikai megélésbdl szarmazo életfor-
ma-szervezd értékek sUritett, performativ megjelenitése a sti-
luskommunikaciés 6nmegalkotas.

A stiluskommunikacié egyik k6zponti kérdése a test helye
az emberi kommunikacidban. Erika Fischer-Lichte m{vében
kifejti, hogy a performativitas esztétikaja a mlvészet és az élet
Osszekapcsolasa, ami arra iranyul, hogy az élet ismét ,vara-
750ssa valjon”. A performativitas esztétikaja arra szélitja fel az
embert, ,hogy prébaljon meg Uj (...) viszonyba kerdlni 6nmagaval
és a vilaggal, tovabba probaljon meg az életben is élni dGnma-
ga performaldsanak azokkal a modjaival, amelyekre a mUvészi



el6éadasokban lat példat.” (Fischer-Lichte, 2009. 286. 0.) Ebben az
értelemben vizsgalddasom targya a jelrendszerré szervez6dott
testtudatossag mértéke és értéke. Hogyan érhetd el, hogy ne

térgyiasuljon el a test, hanem a lélek finom kifejez8dése legyen?

Paradox helyzet alakult ki felgyorsult, vizualizalt vilagunk-
ban. A test performativ jeltartomanya kildi az azonnali Gzene-
teket, amelyek el6szor érzelmeinkre hatnak. A kérdés mindig az,
hogy tisztaban vagyunk-e az altalunk viselt jeltartomany érték-
dimenzidjaval. Amennyiben a performativitasban megtestestld
stiluskommunikacidnk értéktelitett és dnazonos, oriasi tavlatok
nyilhatnak az emberek kozotti megértés terén. Egyfeldl tehat
Ugy tlnik, a vizualitas az els6 harom masodperc meghatarozd
blvolete miatt a felszinesség tartomanyaba kényszeriti a kom-
munikaciot, masfel8l pontosan ebben rejlik a megértés ériasi
lehet6sége. Az dnazonos el6adasmédban megmutatkozo stilus-
kommunikacié értébbé teheti az embereket egymas irant.

Eiméleti felvetéseimet empirikus kutatasaim eredményei
is alatamasztjak. A stiluskommunikaciés fejlesztéssel foglalko-
76 szakemberek képzése jelenleg egyetemi szakiranyu tovabb-
képzés formajaban torténik Magyarorszagon. Az elmult tiz év
képzési tapasztalataibdl, a megfigyeléseimbdl, a stiluskommuni-
katorokkal készitett interjuimbdl és a kdzépiskolas kord gyerme-
kek koréeben végzett kérddives vizsgalataim eredményeibdl is
leszlrhet&: a fejlesztési folyamatokban résztvevék kozul a gyer-
mekek képesek a legintenzivebben megéini, hogy mit jelent
befogadni, mozgasban lenni, alkotasban lenni.

Ervelésemben Alfred Lichtwark (1852-1914) m{ivészetpeda-
gbgus Ujra vagy még mindig aktualis gondolataira hivatkozha-
tok. A lélek és a mUalkotas (Die Seele und das Kunstwerk) cim(,
1899-ben megjelent mdvében Lichtwark ramutatott arra, hogy
milliokat adnak ki évente Németorszagban a mivészet gon-
dozasara, azonban nem azon a terdleten, ahol a legnagyobb
szikség lenne ra: a gyermeki lélekben. A mlalkotasok szemlé-
letének gyakorlata (Ubungen in der Betrachtung von Kunstwer-
ken, 1900) cimU munkajaban kifejti tovabba, a német ipar jovdje
a mUvészek képzése mellett attdl is fugg, hogy elegendd figyel-
met forditanak-e a jov8 generaciok ,szemének és érzékelésé-
nek” a nevelésére.

Az ilyen iranyd nevelés szintereként Lichtwark egyértelmden
az iskolat nevezi meg, ahol e cél szolgalataba allithatd minden
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olyan tantargy, amely megengedi az esztétikai funkcid apolasat
is. Lichtwark a hosszU szazadfordulén papirra vetett gondolat-
menete filtralt formaban atorokithetd a mara: a stiluskommu-
nikacidban rejl8, a fentiekben felvazolt lehetéségeket foként

a gyermekek korében volna célszer( kamatoztatni.
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Kreativitas, szabad alkotas
tradicionalis és digitalis
eszkOzokkel a kisgyermekkori
vizualis tevékenységben

NAGY ILDIKO MARIA

FOvarosi Pedagdgiai Szakszolgalat XIV. Keruleti
Tagintézménye

Kulcsszavak: digitalis vizualis tevékenység; kreativitas, tehet-
séggondozas; kisgyermekkori szabad alkotas

A gyermek alaptevékenysége a cselekvd, aktiv és spontan jaték,
a korulotte levd élethelyzetek természetes megnyilvanulasa.
Vizudlis tevékenységét is jatékként éli meg, egyéni képi vilaga,

a formak, szinek megjelenitése, az eszkdzok szabad felhasz-
nalasaval belsé énjének kibontakoztatasa. A szabad alkotasi
vagynak, az egyéni utaknak a tdmogatasahoz, 6sztonzé peda-
gbgiai kornyezet sziikséges. A mai évodas mindennapi életének
szerves része szamos korszer( technikai eszkdz, ezért a kon-
vencionalis vizudlis eszkdzok mellett, a digitalis applikaciok
igénybevétele, a gyermek féktelen kivancsisaganak és élénk kép-
zeletének kifejezésére éppugy megengedett. Orom és élmény
szamara a digitalis alternativa feltérképezése és kezelése, mely
Uj opcio a felzarkdztatas és tehetséggondozas terlletén egya-
rant (Gyarmathy, 2006; 2012; 2013).

Ovodai digitalis pedagégiai médszertan ker(ilt kidolgozésra,
mely tartalmazza az IKT eszkdzok és online alkalmazasok beve-
zetésének feltételrendszerét, konkrét és hosszu tavu célokat,
feladatokat, az illeszkedési kérdéskor fogalmat, a digitalis eszkd-
20k kezelésének elsajatitdsat, valamint a szUl8k tdjékoztatasat
(Nagy, 2012). Az eljaras adaptalasa nagyban el6segiti az intenzi-
vebb szakmai tevékenységet tovabba a digitalis kultdrahoz vald
hatékony kapcsolddast a gyermekinformatika alapozoé funkcio-
javal, mely segiti a kommunikaciot, kreativitasra ad lehet8séget,
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problémamegoldasra késztet, és alkotd tevékenységre inspiral
(K6rosné, 200; 2007).

Az IKT modszertani lehetdségeivel élve, 3-6 éves koru gyer-
mekeknél interaktiv tabla, laptop és tablet kerUlt alkalmazasra
az 6vodai folyamatok tdmogatasara. Célja az dvodai tevékeny-
ségek valtozatossa tétele, valamint az interaktivitas lehet8ségei-
nek bdvitése a képességfejlesztés és a tehetséggondozas terén.
A jelenlegi generacio gyermekeinek tevékenysége szamos Uj jel-
lemz8vel gazdagodott a ma mar lételemnek szamitd technoldgia
berobbanasaval. Alapozva ezekre a tulajdonsagokra, a diverzitas
igényének megjelenésével kertltek a kulonb6z8 technikai eszko-
26k és applikaciok a gyermekek vizudlis munkajaba.

A hagyomanyos, valamint a digitdlis vizualis gyakorlati alkalmazas
fazisaban is a szabad fantazia és képzelet kapott teret, els¢sor-
ban a vizualis képességek fejlesztésére iranyulva. Az interaktiv
tabla tablaszoftverének segitségével rajzolhattak, majd vezérel-
hettek kulonféle alakzatokat, formakat a gyermekek.

A laptopon és tableten vizudlis tevékenységre alkalmas
applikacidt, illetve szoftvert hasznaltak a kreativitas maximalis
kihasznalasaval. Az egyszer(i és 6sztonds kéz- illetve ujjmoz-
dulatokkal Uj dimenzidk nyiltak meg szamukra az interaktivitas
terén. Kénnyedén, batran, teljes természetességgel azonosul-
tak az eszkoztar nydjtotta lehet8séggel. A kompoziciok esztéti-
kuma, a korosztaly sajatossagainak vonatkozasaban valtozatlan
maradt, a formaalkotas azonban a nagyobb, illetve az all¢, az
esetlegesen mozgathat¢ fellleteken kevésbé lett részletes és
kidolgozott, az id6faktor tagult, a szinhasznalat korlatozodott.

A szem-kéz koordinacio fejlédése, a koncentracio erdsddése, az
alkotasra serkentd tulajdonsag, a motivacio nyilvanvalova valt.

Ez a progressziv kezdeményezés nagyobb lehetdséget nyUj-
tott a gyermekek sajat otleteinek megvaldsitasahoz. Fantazia-
juk, kreativitasuk, szabad alkotasi vagyuk érvényesulése mellett
kognitiv képességeik fejl6dése is megmutatkozott és parhuza-
mosan a manudlis abrazold eszkdzok hasznalatanak aktivitdsa
is megndtt. Alapozva erre az innovativ évodai tevékenységre,
képi kifejezOkészség vizsgalat tortént hagyomanyos vizualis és
digitalis eszkdzokkel, mindkét sikon azonos szempontok szerint
(Kdrpdti, 2014).

Megallapithato, hogy a korai nevelésben alkalmazott tech-
noldgia tulmutat a szemléltetésen, megfelel a gyermekek képes-



ségfejlesztésére, tehetséggondozasra. Vizualis aktivitasuk,
kreativitasuk biztositott, épit gyermeki kivancsisagukra, érdek-
|6désukre tovabba Uj lehet8séget biztosit szamukra a tapaszta-
latszerzésre. A technoldgiai tamogatas a pedagdgiai feladatok
megoldasara iranyul, 6tvozve tradicionalis eszkdzoket és maéd-
szereket, el@segitve az innovatly, dusité kdrnyezetben a gyerme-
kek szabad alkotasi vagyat.
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Intermedidlis, participation culture
Mdivészeti projekt |.

PAAL ZSUZSANNA
Szamalk-Szalézi Szakgimnazium

Kulcstartotdl a bodyarton dt a grafitiig: Feladatsor bemutatdsa
a latvany utani tdrgydbrdzoldstdl az €16 performance-ig.

Projekt elsé része, egyéni munka:

*  Diszciplindris tantdrgyi szerkezet: A kiindulasi pont: barmelyik
rajzoran megtorténd targyabrazolasi feladat. A targy megisme-
rése, megfigyelése és tonusos rajz készitése.

*  Absztrakcid: A targy kontrasztositasaval, a tonusok elhagyasaval
jelszer( kép létrehozasa.

*  Pattern: A kép ismétlédéseivel, racsszerkezet kialakitasaval min-
tazat abrazolasa.

*  Fiktiv tér: A mintazatok kitalalt térben valo elhelyezése, olyan
maodon, hogy a mintazat felvegye a forma tulajdonsagat és alkal-
mazkodni tudjon a felUletekhez.

Projekt mdsodik része, csapatmunka vdlaszthaté feladatokkal:

* Informdlis tanulds |.: Kbzvetlen kapcsolatteremtés. A mintazatot
emberi testre is lehet rajzolni. Erintés, bizalom.

* Informadlis tanulds Il.: Happening. Targytervezés. A mintazat alkal-
mazasa sajat targyakon. Happening keretében ennek az é16-
képes bemutatasa. Feladattal vald azonosulas, Uj lehet8ségek
keresése, testbeszéd, é18 elbadas, egész személyiség felvallalasa.

* Informdlis tanulds Ill.: Fényfestés. Mintazat vetitése az emberi test-
re. Onkép Ujraértelmezése, sajat test, mint vetitévaszon. Projek-
tor, mint fényfestd eszkoz.

* Informdlis tanulds IV.: Installacid A mintazat alkalmazasa sajat
készités( enteriérben. Az enteriér alkotdelemeire mintazat
alkalmazésa.



Multiszenzordlis modell: Grafiti készitése. A mintazat felfestése
falra kdztéren.

Képességfejlesztd teriletek: A feladat megszervezése, video készi-
tés, dramaturgia, csapatépités.

Integrativ pedagdgiai szemlélet: Prezentdcios formak

Technikai eszkdzok bevonasa a személyes él6képes feladatokba.

Bemutato éran projektor hasznalata a képek vetitéséhez. Sza-
mitégépben Osszeallitott anyag bemutatasa. Mobilrél lejatszott
zene alatt é18 performance bemutatasa.
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Intermedidlis, participation culture
mduvészeti projekt I.

Kulturtérténeti kalandtura egy zenés idékapszuldaban Egyip-
tomtdl napjainkig

Feladatsor bemutatdsa a miivészeti stilusok vdltozdsatdl az
élé kortarténeti performance-ig.

MUvészettorténet, kultdrtorténet, stilusvaltozas, stilusjegyek,
korabeli zene, jelmeztervezés, csapatmunka, projekt méd-
szer, happening, él6képek

Projekt elsé része, egyéni munka:

Diszciplindris tantdrgyi szerkezet: A kiindulasi pont: m{vészet-
torténeti stilusok megismerése. Stilusjegyek felismerése. Kor
beazonositasa és rajzi leképezése.

Zene: A mlvészettorténeti korok stilusanak megfeleld zene lejat-
szasa. Az osztaly hangulatatdl és nyitottsagatdl fuggden imagi-
nacids feladat a zene hallgatasa kdzben.



Fiktiv tér: Az adott kor stilusjegyeinek felhasznalasaval enteridr
készitése ceruza, festék, kollazs technikak otvozésével.

Projekt mdsodik része, csapatmunka vdlaszthatd feladatokkal:

Informdlis tanulas I.: Stilusvalasztds. Jelmeztervezés. Anyagok
kivalasztasa. A valasztott kor stilusjegyeinek atirata a személyes
izlésvilag dtvozésével.

Informdlis tanulds I1.: Happening. EIBkép. A stilusjegyek alkalmazasa
sajat oltozéken. Happening keretében ennek az él6képes bemu-
tatasa. Feladattal valé azonosulas, Uj lehet&ségek keresése, test-
beszéd, éI6 eladas, egész személyiség felvallalasa jelmezben.

Informdlis tanulds Ill.. Kbrnyezet kialakitdsa. Enteri6r készitése.
Csapatmunka, kellékek elkészitésének a megtervezése, munka-
megosztas. Kozos épitkezés.

Informalis tanulds 1V.: Posztmodern gondolkodasmad. Térben,
id6ben minden mas teruletrdl szarmazé targykultira és vise-
let egymas mellé tehetd. Képi eklektikdban Uj mindségd vizualis
kapcsolddasi pontok. Sokszin(ség egyltthatasa.

Multiszenzordlis modell: Az elkészUlt jelmezek és az adott kor
viseleteinek talalkozasa. A korstilusok Utkoztetése és kozosség-
teremté egyuttmUkodése.

Integrativ pedagdgiai szemlélet: MUvészettorténeti ismeretek-
re épul8 feladatsor, melynek célja a stilusjegyek felismerése
és alkalmazasa. Kreativ jelmeztervez6 munka és a viseleteket
bemutatd happening 6sszekapcsolasa.
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A kornyezetkultdra tanitas
szakmodszertani fejlesztése
kortars képzémuvészetre
épulé vizualis kultura
programmal

POK TIMEA

K8banyai Szent Laszl6 Gimnazium, Budapest
MTA-ELTE Vizualis Kultdra Kutatécsoport

Kulcsszavak: mentalis er6 megszerzése; komfortzéna elhagya-
sa; specialis mlvészeti nevelési oktatasi

Pedagogiai koncepcidnk alapelve a gondolkodas és onkifejezés
fejlesztése olyan alkotd tevékenységgel, mely kortars mdvésze-
ti jelenségeket emel a nevelési, oktatasi folyamat fokuszaba.
Kutatasunk legfébb célja, hogy a tanuldk szamara tampon-
tokat nyUjtsunk e mUvészeti jelenségek megismeréséhez és
alkot¢ feldolgozasahoz, majd ennek a felépitett, iranyftott és
fellgyelt folyamatnak a hatasait a képességek mérhet6 valtoza-
sain keresztul megvizsgaljuk. A kidolgozott program a jelenkor
vizualis hatdsainak széles korébdl merit, és a tanulasi - tanitasi
folyamathoz tarsitott mUalkotasokon keresztul specidlisan az
adott korcsoport gondolkodasat, szemléletmddjat igyekszik fej-
leszteni mUveészeti megkdzelitési kisérletek, modszerek, alkoto
tevékenység altal.

Az altalanos és kozépiskolas korosztaly életében kiemel-
ten jelent@s szerepet jatszik a technikai fejlédés, kulonbsen az
Uj kommunikacios eszkdzok, és a virtudlis kdzdsségi terekben
teremtddott dlvaldsag. A korabbi generaciokhoz képest teljesen
megvaltoztak a tanulasi, a kommunikalasi, onkifejezési és barat-
kozasi szokasaik. Egyre kevesebb id6t toltenek olvasassal, egyre
kevesebb a személyes beszélgetés, de egyre tobbet jatszanak
szamitégépes jatékokkal. Ok a digitalis technoldgiak vildgaba



beleszilettek, egyre tobb informacidhoz jutnak, és ezeket mas-
hogy dolgozzak fel, - vagy egyaltalan nem is dolgozzak fel - mint
a korabbi generaciok. Igénylik a gyors, altalaban parhuzamos
informacioaramlast, ugyanakkor eltadvolodtak olyan tényez8k-
tél, melyek a valdsag és 6nmaguk megismerésének alapfelté-
telei. A pszichés fejl6dés, a mentdlis erd megszerzése ellenben
egy lassy, bels6 aktivitast igényld, hosszu és kitartd lelki munka
eredménye, melyhez szUkség van koncentralt figyelemre, meg-
felel& kommunikaciora, elmélyulésre, a feltart tartalmak meg-
értésére, elrendezésére (intellektudlis eréfeszitésre), tehat
batorsagra, energiara és cselekvésre.

A kortars mUvészet altaldban nem kinal fel kész valaszo-
kat. Tartalmat annak tarja fel, aki ,megdolgozik” érte, aki id6t
és figyelmet szentel a megfejtésére. A kész valaszokhoz szokott
kozonség fejlddik azaltal, hogy megdolgozik a tartalomeért, hogy
igyekszik kikutatni dnmagaban, hogy szamara mi a m( lUzenete.
A komfortzéna elhagyasa személyiségfejleszté. Aki képes 6nalld
valaszt alkotni egy ilyen kihivasra, az fejlédik.

A kortars mUvészet rendkivil sokoldalud, altalaban elgondol-
kodtato és kérdéseket ébreszté jelenségeit hasznaljuk fel, hogy
szélesebb korben is érvényesithetd képességek kibontakozasat
segitsuk el8. A kortars mUveket feltard vagy azokbdl inspiralodé
feladatok, olyan szituaciokba hozzdk a didkokat, mely reflexiora,
onreflexidra és egyuttm(kodésre késztetik Gket.

Avizualis jelenségekhez és mas mlvészetekhez kapcsolt
tudatosan felépitett folyamatok és feladatok sordn a befogadas
érzéseket hivhat el6 a diakokbdl, az élmény vagy a megértés
kreativ onkifejezésre inspiralhatja 6ket, az alkotas megerdsitheti
az érzéseik és a gondolataik felvallalasanak képességét, a kdzos
tevékenykedés pedig emberi kapcsolatokat és valodi kozossége-
ket teremthet.

A tanulasi - tanitasi szituaciok segitségével a diakokat gon-
dolkodasra, véleményformalasra, dnkifejezésre és kreativitasra
0s7tdndzzUk, a megismerés sajatossagainak megtapasztalasara
és feltarasara.

A sokszin( kortars mdvek kulonb6z8 mddszerekkel valo felta-
rasaval a megismeréshez altaldanosan szikséges képessége-
ket kivanjuk fejleszteni. Kbzben megfigyel specialis mlvészeti
nevelési, oktatasi programban valé részvétel miképpen ébreszti
tevékennyé készségeiket, mily modon alakitja at gondolkodas-
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maodjukat, hogyan formalja izlésuket, alkoto kedvUket, és mily
maodon aktivizalja/kapcsolja 6ssze képességterUleteiket.

A kutatdst tdmogatta

A kozlemény alapjat képzé kutatds az MTA-ELTE Vizualis kultdra szakméd-
szertani kutatécsoport, ,Moholy-Nagy Vizudlis Modulok - a 21. szazad képi
nyelvének tanitasa” projekthez kapcsolédik. A kutatast a Magyar Tudomanyos
Akadémia Tantargypedagogiai Kutatasi Programja tamogatja.

Csanadi Judit rektor, MKE Magyar Képzém(ivészeti Egyetem



Hid festékbdl, ecsetbol

SANDOR KATALIN

EGtvos Lorand Tudomanyegyetem, Barczi
Gusztav Gyogypedagodgiai Kar

Kulcsszavak: m(vészet; projekt; egytuttmkodés

Gyogypedagogus hallgatok és egy nagy Iétszamu bentlakasos
intézmény halmozottan sérdlt lakdinak egylttmUkodését muta-
tom be az intézmény altal megpalyazott, a tarsadalmi beilleszke-
dés elbsegitését megcélzo projektjének mlvészeti alprogramjan
keresztul. A véllalasunk az volt, hogy gydgypedagdgus hallgatdk
onkéntes munka keretében részt vesznek egy babel6adas eldké-
szitésében, és az intézményben él6 halmozottan sérult fiatalok-
kal kdzosen egyuttmikdodve megfestik az el6adashoz szikséges
hatteret (vaszon paravant). A diakok, felsbb éves hallgatok,
a kreativ munkat megel6z6en mar ,beavatodtak”, informacio-
kat kaptak és meg is ismerkedtek az intézmény lakdival, ezaltal
bevonddtak, érdekeltté valtak az integracio folyamataban.
Fontos hangsulyozni, hogy nem az ellatas szintjén vald
egyUttmUkodés volt a cél, hanem egy mUvészeti projekt.
A mUvészet segit megtapasztalni a masik értékességét, a mdvé-
szetben kiegyenlitédnek az esélyek, és egyenrangu partnerekké
valnak a felek. A mlvészet két iranyu: egyszerre tekint a kdzos-
ség felé és a személy felé, 6sszetartozast, az egyén onallésagat
és szabadsdagat szolgalja. Az dllanddé interakcié mindkét aktiv
résztvevot alakitja, formalja (Boddczky, 2012). A partnerségi kap-
csolatban, az egyuttm(ikodésben, olyan energia szabadul fel,
melynek segitségével mindenki erején felll teljesit, és képes
sajat hatarait atlépni. Ahol a kdzds projektben feloldédnak az
ala-folé rendelési viszonyok és kialakul a kdlcsonos tisztelet.
Tiszai igy ir a sérult emberekrdl: ,a tarsadalom hajlamos
gyermekként kezelni 8ket. Pedig egy felndtt élettapasztala-
taval rendelkeznek, szikséglk van mozgastérre, onkifejezés-
re, arra, hogy hasznosnak érezhessék magukat” (Tiszai, 2012).
Ez minden szempontbdl ugyanilyen fontos a didkok szamara
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is. A kdzos feladat soran nem legfébb cél a fogyatékos embert
segiteni, hanem az értelmes, kdz6s cél megtalalasa, ami ebben
az esetben mlvészeti tevékenység, és amiben alkotdképes-
séglket megtapasztalhatjak. A kreativitas megélése mindenki
demokratikus joga, mely térben és idében egy emberdltd soran,
kialonbozd kulturalis és tarsadalmi kdrnyezetekben az életkor
elérehaladtaval igen valtozatos képet mutat (Lubart és Sternberg,
1998 idézi Boddczky, 2012).

Az alkotas kozben atélt mentalis folyamatok kiemelése
lényeges. A produktivitas, problémamegoldas tobbek kozott
a vizudlis nevelés altal fejleszthetd terlletek. A mdvészet segit
éIni. A mUvészet egyéni vagy tarsas befogaddasa az arrol vald dis-
kurzus, a mlvészet k6zds mUlvelése érzéseket szabadithat fel,
gondolatokat indithat el. Olyan mentalis kihfvasokkal, vagy pszi-
chés zavarokkal él6 emberekhez is nyithat utat, akik szavakkal
nem tudnak élni (//lés, 2009). Az 6nkifejezés, a verbalitas hianya
belsd problémakat, feszultségeket okoz, mig a mlvészet aktiv
és befogadd megélése ezek oldasahoz és megoldasahoz vezet.
Alkotas altal értéket Iétrehozni szocialisan pozitiv megitélés(
szerepkorbe sorolast is jelent, és csdkkenti a tobbi embertdl
vald megkulonboztetést.

A vizualis problémak k6zds megoldasa sokrétl oktatasi
lehet8séget hordoz, akar gyogypedagogiai, akar rajztanari szem-
pontbdl. A hallgatok tapasztalati tudast szerezhettek a vizua-
lis problémak megoldasan kivul a gyakorlati kérdésekre adhaté
kreativ valaszok keresésében, példaul az akaddlymentesség
megvaldsitasaban. Hogyan festhet egy kerekesszékes fiatalem-
ber a foldre teritett vaszonra? Hogyan talaljuk meg a megfele-
|6, testhezalld kifejezési format, gy, hogy a meglévd értékekre,
er@sségekre épitink? A valaszokat keresve megindult az egy-
massal valo interakcid. A kooperativ munka, a kzos élmények
hatasara lassan kialakult a csoporttudat.

A mUvészeti oktatas tudasnovekedéssel jar, a kultdra tuda-
sa pedig identitasnoveld, szerepmegtartd, szocializald, befogadd
és értd attitddot alakit ki (Baranyainé, 2009).
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Figyelemzavaros gyerekek
fejlesztésének lehet6ségei
a batikolas technikajaval

SCHACHTER BEATA

Lakatos Menyhért Altalanos Iskola és Gimnazi-
um, Budapest

Kulcsszavak: ADHD; gyermekfejlesztés; batikolas

A batikolas technikaja tobb ezer éves, a sz6 jelentése: irni, rajzol-
ni. A javai eredetd kelmefestési eljaras a szazadforduldn mutat-
kozott be Eurépaban, rovid idén belll hazankban is elterjedt.
Elterjedését segitette, hogy a technika rokonsagot mutat a mar
nalunk megléve tojasirassal és a kékfest8anyagokkal. A batikolas
kialakuldsardl, az évszazadokon at tartd fejlédésérdl és jelenlegi
alkalmazasardl, mind kulféldi mind pedig magyar vonatkozas-
ban részletes szakirodalom all rendelkezésinkre (Ardos, 1911; B.
Boros, 1981).

A hiperaktivitas - figyelemzavar tinetegyUttes, nem feltét-
lendl egytt mutatkozo, és nem egy betegség. Ez a két probléma
kalon is mutatkozik, hiszen van olyan gyerek, akinél figyelem-
zavar és van, akinél hiperaktiv - impulziv tinetek mutatkoznak.
A hiperaktivitas - figyelemzavar tinet egyuttest, mar az 1900-as
évek elején kutattak, és nagy érdeklédés kovette eme kutatdso-
kat (Selkowitz, 2010). Mara mar ezek a kutatasok meglehetésen
sokat segitenek, hiszen egyre kdzelebb kerultink a kialakulasa-
nak okaihoz, valamint a tinetek enyhitésére is egyre tobb féle
megoldast taldltak ezeknek a terileteknek a kutatoi (Ranschburg,
2010). Bar maig sem tisztazott, mi okozza a tinetegyUttes kiala-
kulasat, egyes kutatasok szerint a terhesség alatt fellép& problé-
mak vezethetnek a tUnetegyuttes kialakuldasahoz. Mas kutatasok
arra kovetkeztetnek, hogy szervi rendellenesség vagy allergias
reakcié all az ADHD hatterében. Az ADHD-ban szenvedd gyer-
mekek szamara az dvodai foglalkozas kulondsen nehéz feladat,
mivel figyelmUket rovid ideig képesek Osszpontositani, nehezen



tudnak egy bizonyos feladatra koncentralni, egy megkezdett
folyamatot kitartéan végig csinalni (Franz, 2004).

A téma relevanciajat, aktualitasat tekintve fontos szerepet
tolt be a mai 6vodai életben, hiszen az évodak tobbsége integ-
ralt, fgy tehat a sajatos nevelési igényl gyermekekkel vald kdzos
foglalkozas elkerulhetetlen egy évodapedagdgus szamara. A mi
feladatunk a gyermekek fejlesztése, felkészitése az iskolai illetve
a feln6tt életre, ezért fontos, hogy olyan technikakat is megpro-
baljunk alkalmazni, amelyek sordn minden gyermeket egya-
rant lekdthetlnk, és ezaltal fejleszthetlnk, legyen az hatranyos
helyzetd, atlag feletti vagy épp sajatos nevelési igényekkel ren-
delkez6 gyermek. Torekednunk kell a kozos feladatok megva-
|6sitasara, ezaltal el6segitve a szocializaciot, és arra is, hogy az
egyén fejlesztésének lehetbésége is megvaldsuljon. a gyermek
sajat képességeihez igazodva.

Bar az ADHD-s gyermekek fejlesztésének lehet8ségével
szamos tanulmany foglalkozik, nagyon kevés szakirodalmat
taldlunk, amely 6sszekoti a hiperaktivitassal és figyelemzavarral
egyUtt él6 gyermekeket és a batikolast. A batikolas technikaja-
nak célja, hogy az ADHD-val é18 gyermekek figyelmét lekosse, és
ezaltal fejlessze. A batikolas fejlesztési tertletének fokuszaban
a figyelem, koncentracio, kitartas és az Uj ismeretek elsajatitasa
all. Tovabbi elénye ennek a technikanak, hogy gyermekek sza-
mara Ujszer(, mivel nem tartozik hozza mindennapjaikhoz, és
nem talalkoznak vele kdzvetlen kornyezettkben.

A batikolas alkalmazasi lehet8ségének vizsgalatat kvantita-
tiv és kvalitativ modszerekkel végeztem el. Kérddivek és interjuk
segitségével felImérést végeztem a pedagdgusok korében, hogy
mennyire nyitottak egy Ujfajta technika megvaldsitasara, vala-
mint vizualis tertleten milyen eszkdzokkel dolgoznak leginkabb.
Kulon kitértem a figyelemzavarral kiizd6 gyermekek fejleszté-
sére és a velUk torténd vizualis tevékenységek megvaldsitasara.
A masik vizsgalati mddszer gyakorlatban tortént, figyelemzava-
ros gyermekekkel végzett feladatok soran. Kiloénb6z8 anyagok
batikolasaval, valamint az elkészult munkak kiprobalasaval igye-
keztem felmérni a gyermekek koncentracids képességét.

Az altalam rogzitett tevékenységeket elemeztem meghatarozott
megfigyelési szempontok alapjan.

Mitdl is sikeres egy tevékenység az ovodai életben? A gyer-
mekekben kialakitott sikerélménytél, amelyre mindennap
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épitink, ezaltal egyre magasabb szintre fejlesztjlk a képessége-
iket. A batikoldsban mindez megvan, sét: ez olyan tevékenység,
amely folyamatos ingerekkel segiti a gyermekek figyelmét dssz-
pontositani.

A tevékenység el6készUleteiben ugyanugy részt vehetnek
a gyerekek, mint magaban az alkotasban. Hiszen a viz szétonté-
se, mérése Uj ismereteket hordoz magaban egy 6vodas szamara,
csakugy, mint a kulénb6z8 szinek megnevezés és bekeverése.
A papir vagy textil szines folyadékba martasa, valamint a kdlon-
b6z6 szinek talalkozasa olyan ingerek a gyermek szamara, ame-
lyek nem hagyjak, hogy figyelme elterel8djon. Mindemellett
ezeknek az eseményeknek a sorozata olyan gyorsan torténik,
hogy a gyermek figyelmét mas nem tudja elterelni. Ujra és Ujra
végig csindlhatja a folyamatot, és tapasztalatot szerezhet mind
a mérés matematikai ismereteibdl, mind pedig a szinkeverés
vizualis megkozelitésébdl. Ami még fontos ismérve ennek a fog-
lalkozasnak, hogy lehetéséget biztosit mindarra, hogy a gyermek
mindekdzben mozogjon, valtogassa helyét, kdrbejarja a foglalko-
zas teruletét. Ez a technika tehat magaban hordozza a sikeres-
séget a figyelemzavarral kizdd gyermekek szamara is.
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AZ EMPIRIKUS MUNKA CELJA

Legfébb célunk a mUvészet tikrozd funkcidjanak vizsgala-
ta (hogyan jelennek meg fontos emberi problémak a kulénb6z8
korok mdalkotasain, kUlonds tekintettel a kortars mUvészetre).
Atantargyak (mUvészettorténet, informatika) kdzotti integraciot
a gyakorlatban az adott témahoz kapcsoldddan valdsitjuk meg.
A készségfejlesztés sordn a szocialis kompetenciak, fejlesztése
kerdl a k6zéppontba. Fejlesztjik a kommunikacios készségeket, és
a felel@sségvallalast, a csoporton beldli, csoportok kozotti egyUtt-
mUkodeés készségét is. Az 0nalld ismeretszerzés fejlesztését szol-
galja a konyvtar. A tervezési készséget kollazs, montazs, grafika,
festmény, szobor tervezésével és kivitelezésével fejlesztjuk.

MODSZEREK

A mUvészeti Gimnazium 11. B. osztalyaban m{vészettorté-
net ora, 6 tandra (mlvészettdrténet, informatika ora) + tandran
kivali tevékenység 6 ora, 6sszesen 12 dra. Az elvégzendd fela-
dat: Kutatdmunka a témaban. Tablok, esszék, filmek, fotdk, vala-
mint PowerPoint bemutatd készitése. Partnerek: rendszergazda,
szaktanarok, tanuldk, szuldk.

Felhasznalhatd forrasok: mlvészettorténeti és torténelem
tankonyvek, internet, szUl8k, nagyszildk elbeszélései, mdvé-
szek, tanarok.

A projekt készitésének Iépései a kdvetkez8k voltak. Témava-
lasztas: ismertetem a feladatot: projektet kell késziteni az eddigi
évek gyakorlata alapjan. Az elsd két évben szabadon valasztott
mUvész, illetve technika bemutatasa volt a feladat. Egyénileg
kutattak, frtak bel8le esszét, majd bemutattak az osztalytar-
saiknak. Ebben az évben témakat maguk fogjak vélasztani. Az
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osztaly tanuldi felirjak, mi foglalkoztatja ket leginkabb a jelenle-
gi életUkben. (16-17 éves korosztaly). A tablan rogzitjik a téma-
kat, mindenki elmondja, hogy mire gondol, miért. Ha egy téma
ismételten felmerdul, strigulaval jelzem gyakorisagat. Példak:
habord, elidegenedés, blin, bantalmazas, pszichdzis, kornyezet-
védelem, rasszizmus, agresszio, haboru, szépség, kilsédleges-
ségek, idealizalt vilag, n6, drog, jarvany, generacids problémak,
szuletés, halal, okolabnyom, stb.)

Ezutdn bemutatom az altalam gyjtott mvészi grafika-
kat, plakatokat, fotokat, animacios filmeket, amiket érdekesnek
tartottam az utébbi évben. Megbeszéljuk, hogy mennyire érzik
igaznak, hatasosnak, mivészinek a latott alkotasokat. A témakat
témakorokbe rendezzik. Néhany témakor: szépség, habord, spi-
ritualitas, elmulas, elidegenedés, identitas, erészak.

A PROJEKTMUNKA TAPASZTALATAI

A témakorok valasztasa alapjan rendezd8dnek a csoportok.
Szivesen vagnak bele a kbzds munkaba, a szokatlan csopor-
tosszetétel inspiraldan hat. A feladat Iényege egy téma kere-
tén beluli miveészi alkotasok, tobbek kdzott kortars mdalkotas
keresése, lehetéleg tobb korbdl kell idéznitk. Kutatjak a tarsa-
dalmi hatteret, korabeli valdsag leplez6dését. Mlveket elemez-
nek adott szempontok alapjan (technika, a szimbdlumok, alkotoi
célok, stilusbeli jellemz&k). Szabad kezet kapnak, de legalabb
ot alkotast kell megfigyelnitk. Forrdsanyag lehet a valésag
is, készithetnek riportokat. Merithetnek a filmbdl, internetbdl,

a konyvekbdl. Formaja prezentacio, esszé képekkel, film, szobeli
elBadas, illusztrativ alkotasok. Lényeg az, hogy ,tanitsanak” min-
ket valamire. Készitenilk kell a kutatasi tapasztalatokat 6ssze-
gezve egy ,tablét”- azaz a valasztott vilagra kitekinté ablakot
szabad technikaval.

A PROJEKT ERTEKELESE

Egy honap mulva a csoportok el6szdr a tanarnak (nekem)
mutattak be az elkészult munkakat. Szdvegesen értékeltem,
korrigéltam. A produktum bemutatésa az osztalyban csak ez
utan tortént meg. Az idéhatar bemutatoként 15-20 perc lehe-
tett, kdzvetlenUl utana 6t percben szdveges értékelést kértem
a hallgatésagtol (tartalom, eredetiség, kivitel). A projekteket hoz-
zaférhetévé tettlk az osztaly Facebook csoportjaban. Az "abla-



kokat” kevesen készitették el, nem volt ra sajnos elég idejik.

A legsikeresebb az a tapasztalt filmkészitd csoport volt, akik az
interjut valasztottak, Témajuk a ,szépség” lett, ez a téma minden
osztalyban elkerult). Nem csak az iskoldban forgattak, az utca
emberét is megszolaltattak. A legmeghittebbek, a késé déluta-
ni 6rak alatti bemutatdk lettek, sotétet kértek, intimebb hangu-
latban kdnnyebben nyiltak meg. Legszivesebben az interneten
keresgéltek, sokszor ugyanazokat az alkotokat talaltak meg
egymastol flggetlentl. A legtobb téma az elidegenedésrél szdlt,
menekulésrél, szorongasral, dnbizalomhianyrdl, identitasprob-
lémardl, az er@szaktdl valo félelemrdl, és az almokrol, almodo-
zasokrdl, a hallucinaciok vonzdé és taszito vildgardl, a fuggdségek
veszélyeir6l. Az iskolapszicholégussal egyetértve az iskolai
egészségnapon is eléadhattak a tanuldk a legjobban sikerdlt
kutatasaikat. Nagy sikert arattak.

A legtobben prezentaciot készitettek. Készult tobb kisel8a-
das is képillusztraciéval. Alkotasok nem szilettek gyakran.
Ennek oka, a mlvészeti szakkdzépiskolasok nagymérték( leter-
heltsége, és maximalizmusa lehet. A feladatot nem zartuk le,

a bemutatdk utan a tanult mlvészettorténeti korokban folytat-
tak témaik kib8vitését. Végeredményben a bemutatdk hatasara
a diakok gondolkodéasa elvontabba, komplexebbé valt. Rugalma-
san, batran alkalmazkodtak az életproblémaikkal kapcsolatos
feladatokhoz.

A kovetkezd iskolai év elején sikeresen vallalkozott négy diak
ebbdl az osztalybdl a Dedk 17 Galéria altal meghirdetett ,Bar-
tok Ujratoltve” egyik gybztes palyamunkajanak elkészitésére
(diszletterv). Indirekt médon tudtak kapcsolni eddigi kutatasaik
eredmeényeit, a latott kortars kidllitasok vizualis nyelvi eleme-
it, alkalmazni a drématanar rendez6i gondolatait, inspiralni egy
sikeres el6adas létrejottét.(Szirketindér, Budapest Atrium film-
szinhaz, 2016. december 20.) Ekkor mar spontan médon jelent
meg 6nszervez8dd csoportmunka soran az ,alkotas”, amit egy
éve hiaba vartam. Bebizonyosodott, hogy ezek a projektfelada-
tok a mUvészettorténeti ismeretek bévitése mellett a kortars
mUvészet iranti érzékenyitést is sikeresen segithetik.
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Digitalis eszk6zok
a mUvészetoktatasban

SZALAY IGNAC

ELTE Savaria Egyetemi Kozpont (SEK)
Vizualis M(vészeti Tanszék

Kulcsszavak: digitalis rajzolas-festés, szamitdgép; gimnazium,
digitalis rajztabla; 3d szobraszat, digitalis kompetenciafejlesztés

Eléadasom célja bemutatni a gimnaziumi mvészetoktatasban
rejld lehet8ségeket, a huszonegyedik szazad, eddig oktatasban
kevésbé hasznalt, technikajaval kiegészitve. Vizsgalva a digita-
lis eszkdzigényt, az emberi eréforrasok kritikussagat, az anyagi
befektetést és a lehetséges kompetenciafejlesztést. Az eredmé-
nyek mikro kisérlet soran feljegyezhet8vé valtak és bemutatasra
kertlnek. Nem célja eléadasomnak a téma teljes korU lefedése
és az anyagi és emberi problémak megoldasa. S8t az sem célom
hogy a digitalis és a hagyomanyos alkotd technikak kozott gydz-
test hirdessek, inkabb az Uj és a régi Ut parhuzamos kiegészité-
sére szeretném felhivni a figyelmet.

Kutatdsom elméleti ismereteken alapuld, empirikus munka.
Eiméleti részében a digitalis eszkdzok mibenlétét targyalja, amik
az oktatashoz elengedhetetlenek lennének, valamint a kiterjedt
felhasznalasi koriket. Gyakorlati részében pedig, a digitalis festés
és a hagyomanyos technikak kozti kilonbségeket vizsgalta kozép-
iskolas tanuloknal. Allitésom szerint a 17-18 éveseknek semmilyen
problémat nem okoz szamitégéppel, valdsag utan festeni.

Az elméleti részben utanajartam az eszkdzok pontos ara-
nak kombinalhatésaganak. A szamitdgépes programok fizet8s,
illetve ingyenes verzidinak. Harom kategdridban készitettem
koltségvetést. A digitalis szobraszat, a digitalis festés és digitalis
montazskészités tertletén. Mindharom kategdéridban felmértem
a programok tébbiranyud felhasznalhatésagat, a mlvészetokta-
tasban és egyéb orakon, egyarant. Felvetéseket irtam le a prak-
tikussag és a megvaldsithatdsag témakaorében is és kitértem



a jelen pedagodgus tarsadalom atképzésének nehézségeire és
esetleges sarkalatos pontjaira is.

Avizsgalatot egy szegedi gimnaziumban végeztem, harom,
17-18 éves kilonboz8 nemdy, érdekl8désl és elképzettségl
jelentkez8vel. A vizsgalat reprezentativabb lett volna tobb didk
kozremUkodésével, de az id6 és a szakdolgozat tobbi részének
részletes kifejtése limitalta az eréforrasokat. A teszthez digitélis
rajztablat, szamitogépes szoftvert és hagyomanyos csendélet
beallitasokat hasznaltam. Minden tanulénak ugyanannyi ideje
volt a feladat elkészitésére. Az alkotasok eltérd id6ben készul-
tek. Az iskolaban megszokott kornyezetben. A teszt eredménye
az Uj eszkoz adaptiv hasznalatanak gyors megvaldsulasa volt
és az elénydk gyors felismerése és ezek effektiv hasznalata. Az
elkészult munkak a didkok egyéni szintjéhez és eddigi teljesitmé-
nyéhez illettek és komoly motivacids er6t jelentett a szamitogép
megjelenése az alkotd folyamatban.

Kutatasom oktatasi relevanciaja jelentds, az alkalmazott
m(vészet szinte minden terUletén alkalmaznak digitalis techni-
kakat, legyen ez film, vided jaték, grafika vagy akar festészet. Az
oktatas megragadhatna azokat a lehet8ségeket, amiket ezek az
alkotasi metédusok magukban rejlenek, és egyszerre tobb kom-
petenciat is fejlesszenek, mint a hagyomanyos eljarasok. Nagy
kihagyott lehet8ség lenne a vizualis kultdrara nem aldozni, ha
digitalis fejlesztésre kerul a sor. Tantargykdzi, a munka vilagaban
j6l hasznalhato és tehetségfejlesztd kompetencidkat fejleszthet-
nek a tanuldk Ugy, hogy sokkal motivaltabbak, mikozben a vila-
gukhoz kdzelebbi témaval foglalkozhatnak.
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Kreativ fotds gyakorlatok
a vizualis nevelésben

TROJKO ILDIKO
Ujpesti Brody Imre Gimnézium, Budapest

Kulcsszavak: kreativitas, fotografia; vizualis nevelés

A posztereken bemutatott fényképek - melyek 6nmagukban is
komplex feladatok megoldasara variaciok -, kreativ fotos gyakor-
latok eredményei, 9-10-11. évfolyamos fotd érai munkak. Gimna-
ziumunk média osztalyaiban a 9. évfolyamon heti 1 éraban, mig
a 10-12. évben fotdt vagy videot valasztva heti 2 draban foglal-
koznak diakjaink technikai médiumokkal.

A fotd tantargy tematikaja, évfolyamokra bontott tanmene-
tei szervesen kapcsolddnak a vizualis kultura kerettantervben
ajanlott tartalmakhoz. A képz&mUvészet-, kifejezés és befoga-
das-, vizualis kommunikacio-, targy- és kdrnyezetkultira részte-
rdleteinek csaknem mindegyikéhez illeszthetd fotds feladat.

1. POSZTER TEMAKOREI:

vizudlis kommunikdcio; képzémiivészet, kifejezés.

Témak: kompozicio, képi kifejez6eszkdzok

Feladatok: fényképezés fényképez&gép nélkul: digita-
lis fényképek készitése szkennerrel. Fényt kulonb6z8 mdédon
atereszt8 anyagok, targyak, természeti formak ,fénnyel torté-
nd letapogatésa”, szkennelése. Szimmetrikus és aszimmetrikus
kompoziciok tervezése. A képelemek atrendezése a szkennelés
ideje alatt. A kompoziciobdl kiemelt targyak elmozditasaval szin
és formatorzitasok létrehozasa. A szkennelés ideje és a létrejovd
felbontas 6sszeflggéseinek felfedezésébdl adddo tovabbi kisér-
letek és az utdémunka lehet8ségeinek bdvitése, utdlagos vagas,
kiemelés, méretvaltas a kifejezés érdekében.

Eszk6zok: szkenner, szamitogép, Uvegbdl, fembdl készult
targyak, papirbol hajlitott, hajtogatott formak.



Kulcsfogalmak, ismeretanyag: a kompozicio, mint alkotd
folyamat, és képelemek elrendezése; a kompozicio, mint mUal-
kotas, képi kifejez8eszkdzok, az aranymetszés szabalya, aranyok,
kontraszt hatasok, stb. Elektronikus kép, digitalizalas, felbontas,
pixelszam, drnyalat és szinterjedelem, az utémunkalatok korrek-
ciés lehet8ségei.

Fejlesztési terilet: esztétikai-mUvészeti tudatossag és
kifejez8készség, digitalis kompetencia, kreativ problémamegol-
do6 képesség, érzéki tapasztalas, szocidlis kompetencia, onkifeje-
zés, onkritika.

Tantargyi integracid: informatika, fizika, vizualis kultdra;
Mddszerek, munkaformak: tanari magyarazat, egyéni és kdzos
alkotémunka, tanari korrektlra, egyéni és kozos értékelés.

Célok: a digitalis képrogzités hétkoznapitdl eltérd formainak
megismerésén at Uj érzéki tapasztalatok szerzése, kreativ gon-
dolkodasmad fejlesztése.

2. POSZTER TEMAKOREI:
vizudlis kommunikdcié; képzémiivészet, kifejezés;
tdrgy- és kdrnyezetkultira

Témak: tér és targy

Feladatok: kivalasztott térrészlet és targy fény-arnyék -,
szin- és formakontrasztjainak megfigyelése szlk képkivagas-
sal, ,minimal” kompoziciok létrehozasa. Alapformak, geometri-
kus mintazatok keresése épitészeti térben. Kilsg és belsd térbe
illesztett oda nem ill§ targy fényképezése barmilyen technikai
képrogzitésre alkalmas eszkdzzel. Targy ,nem rendeltetésszerd”
megjelenitése. Szelektdlas és utomunkalatok. Finom mddositasi
lehet8ségek az utdlagos képszerkesztésben.

Eszkozok: fényképez&gépek, mobiltelefonok, szamitdgépek.

Kulcsfogalmak, ismeretanyag: természetes megvilagitas,
féfény, ellenfény, suroléfény.
Fotétechnikai alapfogalmak, géptartas és nézépont, latdszog és
gyUjtotavolsag,
meélységélesség és képsikok, blende és zarid6. Kompozicios sza-
balyok és szabalyathagasok.
Geometrikus formak, tengelyek a képi kompoziciéban. Vizualis
nyelv, kifejez8eszkdzok.
Abrézolasi konvencidk és progressziv kisérletek. Képzémivésze-
ti fotéhasznalat és alkalmazott fotd.
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Fejlesztési teriilet: esztétikai-mvészeti tudatossag és
kifejez6készség, digitalis kompetencia, kreativ problémamegol-
do képesség, érzéki tapasztalas, szocialis kompetencia, onkifeje-
zés, onkritika.

Tantargyi integracid: informatika, vizualis kultdra; mozgo-
képkultira és médiaismeret;

Modszerek, munkaformak: tanari prezentacio, képelemzés, egyé-
ni és kozos alkotdmunka, tanari korrektura, értékelés, dnreflexio.

Fejlesztési célok: felfedezni lényegtelennek tlnd latvanyo-
kat az adott fogalmak és a rendelkezésre all6 ,témak” segitsé-
gével; észlelni a képkivagas fontossagat; élni a formai elemek
elrendezésével, tudatosan komponalni. A fotds gyakorlatok
soran a diakok legyenek képesek kivalasztani a célnak, terv-
nek leginkadbb megfeleld technikai eszkdzoket. Legyenek képe-
sek fényképezbgépeik programjainak tudatos kivalasztasara és
a munkafolyamaton beldli korrigalasra. Tudjanak érzelmeket és
fogalmakat kifejezni, legyenek képesek gondolataikat képekben
kozolni. Lassak at a tervezeési folyamatot, munkaikkal reflektalja-
nak a feladatok kiadasa soran latott fotds alapmdvekre, fototor-
téneti példakra, kortars fotografusok muveire.

Tudatositani kell a didkokban, hogy a jelenkor vizua-
lis nyelvezetében felfedezhet8k azok a vizualis nyelvi elemek,
kifejez8eszkozok, amelyek képz&mUvészek kisérletezd médium-
hasznalatabol erednek.

A kreativ fotos gyakorlatok feladatsorainak, projekttémainak
feldolgozasa soran a diakok alkoté formaban sajatitjak el a tuda-
tos, érté médiahasznalathoz szUkséges ismereteket. Szemlé-
letUk, értékitéletuk formalddik, egyre biztosabb tampontokat
kapnak a vizualis informaciok szelektalasahoz, kritikus befoga-
dashoz, kreativ és kifejez6 eszkdzhasznalathoz.



Alkotas-élmény-tar

VARGA VIRAG, EPLENYI ANNA
Magyar Nemzeti Galéria Gyermek- és Ifjusagi
Mdhely Alapitvany

Kulcsszavak: képzémivészet; kreativitas; gyerek

Bemutatonk témaja belsé inspiraciokra és éiményszer( felisme-
résekre épuld alkotémUvészeti mdédszertanunk és a hozza kap-
csolddo Uj kiadvany bemutatasa.

MUVESZETPEDAGOGIAI MODSZERTANUNK:

A Magyar Nemzeti Galéria Gyermek és Ifjusagi Mlhelye
(GYIK M(hely) nem pusztan vizualis nevelési mihely. Kezdetek-
tél fogva célja az ,egész-ember” nevelése a gyerekek alkotasi
folyamatokba vald bevonasaval, sajat alkotdi, vilag-felfedezdi
kivancsisaguk taplalasaval. Teret adunk a gyermeki létezésnek,
anyagokat és eszkdzoket, megoldandd problémakat és inspi-
racios kiindulopontokat kinalunk, amib&l szabadon gazdalkod-
hatnak sajat kérdéseik és megoldasaik szerint. MUhelyunk és
maodszertanunk célja, hogy hétrél-hétre izgalmas, szokatlan,
kilonleges, egyedi, kreatiy, esztétikus, elgondolkodtato, képes-
ségfejlesztd és elalmélkodtatd feladatot készitstink eld a gyer-
mekeknek. A GYIK MUhely alapitoi és tanarai 40 éve elkotelezett
hivei a m(vészi kérdésfeltevésen alapuld, belsd inspiracidkra
épulé szabad alkotdi folyamatoknak.

Szomoruan tapasztaljuk, hogy annak ellenére, hogy az
elmult 25 évben a mlvészet technikai eszkdztara kiszélese-
dett (mUvész-hobby boltok, Uj anyagok), a kortars mlvészet és
design elérési Gtvonalai az internet segitségével lerévidultek,

a mai 6vodai foglalkozasok és az alsé tagozatos rajzi munkak
egyformak, el@re el8készitettek és még mindig a mintakdvetd
végeredmeényre torekednek - igy kend@zve el a hatartalan fanta-
ziaju és izgalmas belsd vildgu gyermeki latasmaddot. Nagy multu
alkotémUhelylnk mivésztanarai szerint kész mintak helyett
izgalmas el6képeket, a képzeletet, belsé vagyakat, 6sztdnds
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mozdulatokat, érzelmi toltetet, vers-értelmezéseket, kép-konno-
taciokat kell kozéppontba allitani a sablonfogalmak helyett (6szi
lombok, héember, tulipan, orgonacsokor).

MUhelylnk célja, hogy tapasztalataink megosztasaval minél
tobb gyakorld iskolai és 6vodai pedagdgushoz eljuthasson szem-
léletmddunk. Ebben az évben sikeres akkreditaciot nyert elsé
tovabbképzésink alsé tagozatos iskolai és 6vodai pedagdgusok
szamara, térivizualis témaban. Kovetkez6 akkreditacios tervink
egy, a mUhely kreativ feladatalkotasi technikainak gyakorlati
maodszertanardl szol, elsésorban az 6védas korosztallyal foglal-
kozok szamara.

+ALKOTAS-ELMENY-TAR"

Ezért korabbi kiadvanyaink utdn most az ,ALKOTAS-EL-
MENY-TAR” cim(i Gj kényviink megjelentetésén dolgozunk, az
Ovodas és also tagozatos gyermekeket oktaték szamara, amely-
ben egy éven keresztUl minden hétre egy izgalmas feladatot
mutatunk be szines képekkel, inspiraciés szoveggel, technikai
leirassal és irodalmi kapcsolatokkal ot tematikai egységbe ren-
dezve: 1- KUI6nOs atmoszférak, alkotoi 1égkorok, hangulatok
teremtése. 2- Képzelet, fantazia, meseszer(iség és szinesztéziak.
3- Aktivan tevékeny, mozgas-orientalt alkotéformak. 4- Véletlen-
szer(ség, spontaneitas, nonfigurativ szabadsag. 5- Talalt targyak
atirasa, Uj kontextusai.

Poszterlnk és a hozza kapcsolddd el6adasunk célja
a Mlvészetpedagdgiai Konferencian az Uj kiadvany bemutatasa
a szakmai kdzonségnek, valamint modszertani alapelveink, fel-
adatalkotasi technikaink megismertetése.

A kutatdst tamogatta:

GYIK Mihely Alapitvany
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Felfedez6uton - 200 muvészeti
eléadas 60 ezer zugldi fiatalnak

DR. SOLYMOSI-TARI EMOKE (PHD)

Zenetdrténész, egyetemi adjunktus (LFZE),
az MMA tagja

2011 6szén egyedUldlld sorozatot inditottunk Budapest XIV.
kerUletében: évente egyszer magas szinvonall mlvészeti el8a-
dast biztositunk a kertlet valamennyi 5-t81 10 éves gyerme-
kének, illetve 10-t8l 18 éves diakjanak. A kiindulépont az az
aggaszto statisztika volt, mely szerint a magyar gyerekek és
fiatalok csupan 1 %-a jut el a szUleivel mUvészeti eseményekre:
hangversenyre, operaba, balettel6adasra, szinhazba, kiallitasra
stb. Marpedig hogyan tudnak a gyerekek elddnteni, hogy igény-
lik-e az értékes mUvészeti alkotasokkal valé talalkozast, ha nem
kapnak alkalmat arra, hogy megismerjék ezeket? Zaborszky Kal-
man karmester, a Zugléi Filharmoénia miivészeti vezetdje is vég-
zett felmérést Zugloban, amely az orszagosnal valamivel jobb,
4%-0s eredményt hozott. Ezutan kért meg engem (aki 1997 ota
szerkesztem és vezetem az igen népszer(veé valt Pastorale cim{
csaladi mUvészeti sorozatot), hogy szerkesszek és vezessek kife-
jezetten diakoknak olyan mdvészeti el6adasokat, amelyeknek
kozéppontjaban az él8 zene all, de jelen vannak a tarsmivésze-
tek (els6sorban a tanc, de emellett a szinészet, a képz&mUvé-
szet, az irodalom stb.) és a torténelmi vonatkozasok is.

2011 novemberében 17 el6adast tartottunk a kertlet 10-t8l
18 éves didkjainak. A téma - a mlvész szuletésének 200. évfor-
duldja alkalmabol - Liszt Ferenc és kora volt, kuléndsen a nagy
muzsikusnak a magyarsaghoz valé kotédése. Az 50 perces,
rendkivdl valtozatos és latvanyos program szélézongora- és
nagyzenekari mlveket, tancprodukciokat, filmrészleteket, veti-
tett képeket, 0sszekdtd magyarazatot tartalmazott, és atitd
sikert aratott mind a didkok, mind a jelen év§ iskolaigazgatok
és tanarok korében. Az el§adast tobb mint 6tezer fels6 tagoza-
tos altalanos iskolas és kozépiskolas diak latta. Azok a diakok,
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akik Ugy gondoltak, hogy nekik semmi kdzUk sincs a komoly
zenéhez, az elsé néhany perc utan lelkesen figyelték a produk-
ciot, és emlékezetes éiménnyel lettek gazdagabbak. (A Magyar
Nemzet beszamoldja ezzel a cimmel jelent meg: Tizenhét csoda
Zugléban.) Azéta minden 8sszel tartunk ennek a korosztalynak
18 (néha 19) el6adast, kuldnb6z8 tematikaval. A tematika mindig
kapcsolddik a magyar torténelemhez és kultirahoz (példaul:
Erkel operainak a magyar torténelemmel vald kapcsolata, Haydn
és Brahms magyaros muzsikaja, Beethoven és Magyarorszag
kapcsolata).

2012 tavaszatdl a kisebbeknek, az 5-t6l 10 éves gyerekek-
nek (nagycsoportos évodasoknak és alsé tagozatos altalanos
iskolasoknak) is tartunk el6adasokat, 40 percben, szintén 6ssz-
mUvészeti jelleggel és szintén a lehetd legmagasabb mvészi
mindségre torekedve. A kicsik programjaiban az él8 zene, a tanc,
a szinészet, a sok vizudlis illusztracio (épuletek, képz&mUvészeti
alkotasok, hires személyek portréinak kivetitése stb.) mellett -
az életkori sajatossagoknak megfelelGen - helyet kap az interak-
tivitas is. Egy népzenész a tematikahoz illeszkedd népdalokat
énekel és gyerekjatékokat jatszik velUk az el8adas soran néhany
alkalommal, par percben. Az éneklés, a monddkak, a tancolas,

a dobogas, a ritmikus tapsolas felfrissiti a gyerekek figyelmét,
és utana ismét dsszeszedetten tudjak figyelni a mdvészeti pro-
dukciokat. A kicsiknek szél6 program is a lehetd legpozitivabb
fogadtatasra talalt. Minthogy ezek az el6adasok marciusban
vannak, az elsd két évben az 1848/49-es szabadsagharcot, illet-
ve 1848 marcius 14-15. torténéseit jelenitettik meg €8 zenével,
tanccal, szinhazi jelenettel, vetitéssel. Késdbb arra torekedtink,
hogy a gyerekek megismerjék a szimfonikus zenekart, az egyes
hangszereket, a zenében és tancban rejlé kifejezd erdt. Volt
példaul olyan el8adas, amely kulonféle természeti jelensége-
ket mutatott be zenében és tdncban, de olyan is, amely - nem
kis szenzaciot keltve - a zene és a balett mellett igazi cirkuszi
mutatvanyokat is tartalmazott (ehhez a Baross Imre Artistakép-
z8 Intézet tehetséges didkjait hivtuk meg).

A Felfedezéuton cim( sorozat alland¢ fészerepléi a Zugloi
Filharmonia Szent Istvan Kiraly Szimfonikus Zenekara, Zaborsz-
ky Kalman, Ménesi Gergely és Horvath Gabor vezényletével,

a Magyar TancmUvészeti Egyetem hallgatoi és ndvendékei, vala-
mint jémagam, mint szerkeszt8-mUsorvezetd. A programtol fug-



g6en hangszeres és énekes szdlistakat, illetve kérust is felkérink
a kdzremuUkodésre.

A sorozatban eddig a két korosztalyban ¢sszesen tobb mint
200 el6adast tartottunk, és minthogy a terem (a Zugloi Szent
Istvan Zenehaz nagyterme) befogaddképessége tdbb mint 300
f6, a néz6szam meghaladta a 60.000 fét. Abban bizunk, hogy
ha egy gyerek 5-t8l 18 éves koraig minden évben egyszer eljon
hozzank, és mindig mas tematikaju, de mindig magas szinvona-
IU, feszesen szerkesztett, valtozatos, szines, sok érzékszervét
foglalkoztatd, az életkori sajatossagainak megfelelé mivé-
szeti produkciot kap, a befogadast megkonnyitd, jol illusztralt
magyarazatokkal, akkor az élményei egymasra épulnek, és igy
a mUvészetekhez vald viszonya pozitiv lesz. Ez tavlatilag azt is
jelenti, hogy felnétt életének természetes része lesz a mUvé-
szeti alkotdsokkal vald rendszeres taldlkozas, a hangverseny-
re, operaba, balettel6adasra, szinhazba, kiallitasra jaras. Az ifjd
kdzonség - mivel az el6z8 évben/években nagyon jé élményt
szerzett a Zenehazban - 6rommel és varakozassal jon az Ujabb
programra, sokszor Unnepl8be 0Oltdzve. A szerkesztési elvek
kozé tartozik a mlvészeti dgak véltakozasa, az egyes produkci-
Oknak az életkori sajatossagoknak megfelel6en megvalasztott
hosszUsaga. Ezaltal a figyelem intenzitasa hosszan fenntarthato.
Nem lehet eléggé hangsulyozni a mindség kérdését. A gyere-
kek és a kamaszok a legérzékenyebb, legkritikusabb kdzonséget
jelentik, szamukra csak a legjobb elég j¢ (ahogyan ezt Kodaly is
megfogalmazta). A minéségi kdvetelmény mindenre vonatkozik:
az el6éadando muivekre, a program Osszeadllitasara, az interpreta-
cidra, a kivetitett képekre, a misorvezet8i szovegre, a vilagitasra
stb. Fontos tényez8, hogy a Zugldi Zenehaz nagyterme minden
szempontbdl professzionalis helyszin, a produkcio igényei sze-
rint kialakithatd szinpadrendszerrel, |épcs@zetesen felépithetd
nézBétérrel, kimagasldan jo, kifejezetten hangversenyekhez ter-
vezett akusztikaval, hangversenyzongoraval, stddidval, szinhazi
vilagitassal. Egy ilyen vallalkozas csak akkor ér célt, ha a kdzon-
séget valoban sikerul elvarazsolni, valdban sikerul kiragadni
a mindennapi tudatallapotabdl, marpedig ehhez - a személyi
feltételek mellett - az elébb sorolt technikai feltételek is nélku-
|6zhetetlenek.

A Felfedezduton cim( sorozattal hosszu tavon a kerUletink
életmin@ségét szeretnénk magasabbra emelni. A program ter-
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a mUvészetekkel valo, élményt ado talalkozas nagymértékben
gazdagitja, harmonizalja a személyiséget. Lényeges kiemelni,
hogy programunk minden zugldi gyermeknek és diaknak szél,
akiket iskolaid8ben, szervezetten, csoportosan hoznak el az
el6adasokra. Vagyis a szocio-kulturalis hattértél fliggetlendl
minden gyereknek és fiatalnak megadatik, hogy évente egyszer
részesuljon egy magas mindségu, kifejezetten neki szant mdvé-
szeti el@adas élményében. A FelfedezdUton c/mU sorozatunkra
egyre nagyobb igény jelentkezik mas kertletekbdl, illetve vidéki
varosokbdl is. Annak modszere, hogy hogyan juttassuk el ezt

a hat éve igazi sikersorozatot jelent8 programot a lehetd legtobb
helyre az orszagban, kidolgozas alatt all.
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Szimpdzium absztrakt

Korabbi vizsgalatok az ének-zene oktatas szamos neuralgikus
pontjara mutatnak ra. Az iskolai ének-zene érakon nem valé-
sul meg az élményszer( zenei megismerés, a tanuldk altala-
nos motivalatlansaga jellemzd. A kottaolvasas és az éneklés
elutasitottsaga mellett a tanuldk jellemz8en negativ énképet
alakitanak ki zenei képességeikkel dsszefliggésben. Mindemel-
lett a klasszikus zene nagymérték( elutasitottsaga is jellemzd.
Kutatécsoportunkban az ének-zene oktatds modszertani meg-
Ujitasanak lehetbségeivel foglalkozunk. A szimpdziumunkban
elhangzé el6adasok a témahoz kapcsoléddan olyan vizsgalato-
kat, modszertani és eszkozfejlesztéseket mutatnak be, ame-
lyek egy hosszabb kutatomunka részeként hozzajarulhatnak az
ének-zene dérak élményszerlbb atéléséhez és egylttal a sike-
resebb elsajatitast és a zenei befogadast is segithetik. Az elsé
el6adas a Ldthato hangok program alapjan folytatott négyhona-
pos fejleszt8kisérlet eredményeit mutatja be, amely elsdsorban
a fogalmi fejlesztést, a legtobb zenei képesség alapjat jelentd
zenei észlelés fejlesztését tlzte ki célul. A zenei fejlesztéprog-
ram az ¢vodaskorban, valamint az elsd iskolai években nem,
vagy csak viszonylag lassu Utemben fejl6d6 zenei észleléshez
kot8do készségek korai fejlesztésének lehet8ségét és jelentd-
ségét igazolja. A masodik el6adas a zenei észlelés mérésének
maodszertani vizsgalataval foglalkozik. A zenei készségek fej-
lesztésének fontos feltétele a visszajelzés, amely megbizhatd
mérbeszkozok felhasznaldsat igényli. A mérések id8d- és kolt-
séghatékony formajat nyujtjak a szamitégépes kdrnyezetben
lefolytatott mérések, amelyek egyUttal az azonnali visszajelentés
lehet8ségét is biztosithatjak. Az el8adas a gyakorlatban mar jol
bevalt, sajat fejlesztésd, a zenei percepcio vizsgalatara kifejlesz-
tett papir-ceruza méréeszkozt, valamint annak szamitégépes
tesztkdrnyezetbe implementalt valtozatat veti dssze. A vizsga-
lat eredményei arra hivjak fel a figyelmet, hogy az els¢ évfolya-
mos tanulék szamara a hallas utani megkulonboztetés-feladatok
teljesitéséhez a papir ceruza tesztkdrnyezettel 6sszehasonlitva
nehezebb kortlmeényeket jelent az online tesztkdrnyezet. A har-
madik el6adas olyan pilot programot mutat be, amely a ritmi-



kai készségek jatékos fejlesztését teszi lehetévé. A bemutatdasra
kertlé ritmikai gydjtemény olyan jatékos feladatokat tartalmaz,
amelyek a rogtdnzés és a mozgas 6romén keresztul élménysze-
rdbbé tehetik az énekdrakat, emellett a ritmikai készségek minél
alaposabb elmélytlését is el8segithetik. A negyedik el6adas egy,
az ének-zeneoktatast tdmogatd Android operacids rendszerre
és PGs platformra fejlesztett szoftvert mutat be, amely mind
megjelenésében, mind nyelvezetében elsésorban alsoé tagozatos
tanuldk oktatasara alkalmas. A program alapjat jelentd feladatok
az alsé tagozatosok szamara kiadott ének-zene tanterv figye-
lembe vételével készllnek, a tanterv altal el8irt zenei készségek,
képességek fejlesztését, zeneelméleti ismeretek elsajatitasat és
a kreativitas fejlesztését tlizik ki célul. Az el6adas alapjan részle-
tesen megismerhet6 az oktatéprogram felépitése, valamint a fel-
adatok tipusai és zenei anyagai.
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A zenei percepcid korai
fejlesztésének lehet6ségei

Egy négyhdnapos fejlesztéprogram
tapasztalatai

JANURIK MARTA

Szegedi Tudomanyegyetem Zenem(ivészeti Kar
MTA SZTE Enek-Zene Szakmddszertani Kutatd-
csoport

JOZSA KRISZTIAN

Szegedi Tudomanyegyetem BTK, Neveléstudo-
manyi Intézet

MTA SZTE Enek-Zene Szakmédszertani Kutaté-
csoport

A kutatok tobbsége megegyezik abban, hogy valamennyi zenei
képesség alapjat a zenei percepcio jelenti. Fejlesztése ezért
alapvet8en fontos a késébbi zenei megismerés, az éneklési és
hangszeres képességek fejl6dési lenetésége, az egyén zenei fej-
|6dése szempontjabdl. A zenei észlelés fejlédésének szenzitiv
id8szaka az 6vodas- és kisiskolaskorra tehetd, ezért az évodai
és az iskolai zenei nevelés meghatdrozd szerepet jatszik a zenei
észleléshez kapcsolddo zenei készségek fejlesztésében. Fontos,
hogy megtaldljuk azokat a mddszereket és eszkdzoket, amelyek-
kel a zenei percepcidé eredményesen fejleszthetd, és amelyek
egyuttal a gyermekek szamara oromteli tevékenységet jelente-
nek. Korabbi keresztmetszeti vizsgalatunk eredményei szerint
négy-, Otéves korban a zenei percepci6 két terllete, a fogalmi
fejlettséget igényld hallas utani megkllonboztetés és a pszi-
chomotoros fejlettséget igényld éneklés, ritmustapsolas elté-



ré Utemben fejlddik. KozUlUk csak az éneklés és ritmustapsolas
terén mutathato ki fejlédés, mig a hallas utani megkulonbozte-
tés készségei tudatos fejlesztés hianyaban nem fejl6dnek (Janu-
rik és J6zsa, 2013). Korabbi, nagycsoportos évodasgyermekekkel
folytatott zenei fejleszt8kisérletlnket a dalos jatékokra, naponta
tobbszori éneklésre alapoztuk. Az dvodasgyermekek altal ked-
velt zenei tevékenységek naponta tobbszori ismétiédése mar
harom hénap alatt az éneklés és ritmustapsolas nagymértékd
fejlddését idézte eld. A kisérletben résztvevd nagycsoportosok
atlagos fejlettsége utéméréskor a masodik osztalyos tanulodk fej-
lettségi szintjét is meghaladta, ugyanakkor a hallas utani megku-
|onboztetés nem |épett tul a spontan fejlddés hatarain (Janurik
és J6zsa, 2012).

Az el6adasban a Ldthaté hangok program alapjan folytatott
négyhdénapos fejlesztokisérletink eredményeit mutatjuk be,
amelynek soran els@sorban a fogalmi fejl@dést, a zenei észle-
lés fejlesztését tlztik ki célul. A program a zenei és nem zenei
hangok akusztikai tulajdonsagainak megfigyelésén keresztul
a hangok grafikus leképezését, a szimbolikus gondolkodast, az
fras-olvasas elsajatitasat késziti eld. A kisérletben 109 évodas-
gyermek vett részt, atlagéletkoruk 5,28 év. A kontrollcsoportban
138, atlagosan 5,11 éves gyermek szerepelt. Az el§ és utdmérés
soran hasznalt mérdeszkdzok: zenei képességteszt (Cronbach-a
=0,91), rovid DIFER (Cronbach-a = 0,88), elsajatitasi motivacio
(Cronbach-a =0,93). A fejlesztéprogram eredményeként a kisér-
leti csoport szignifikdnsan nagyobb mértékU fejlédése volt kimu-
tathaté mind a hallas utani megkulonbdztetés, mind az éneklés,
ritmustapsolas terén. A Cohen-féle hatasvizsgdlat mindkét
tertleten jelentds fejlédésre utal (Cohen d = 1,00; 0,58). A zenei
percepcio fejlddése mellett a kisérleti csoport szignifikansan
nagyobb mértékben fejl6édott a DIFER Programcsomag altal vizs-
galt elemi alapkészségek tekintetében is. A vizsgalt elsajatitasi
motivumaok kozUl az elsajatitasi 6rom atlagértéke szignifikansan
magasabb volt a kisérleti csoportban.

A szakmddszertani kutatasok fontos feladata azoknak
a modszereknek és eszkdzoknek a feltardsa és hatasvizsgalata,
amelyek megteremthetik a zenei percepcio korai fejlédésének
lehet&ségét. Rovid id6tartamu, minddssze négyhdnapos kisér-
letink eredményei a Ldthatd hangok program eredményessé-
gét igazoljak. Kutatasunk egyben arra is ramutat, hogy a zenei
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hangmintazatok észleléséhez szUkséges fogalmi fejl6dés fel-
gyorsithatd - dvodaskorban mar mindossze négy hénap alatt
jelent8sen fejleszthetd. Kisérletiink azt is igazolja, hogy a zenei
percepcio korai fejlédésével parhuzamosan az iskolai tanulas
szempontjabdl meghatarozdan fontos kognitiv készségek is fej-
|6dnek. A zenei észlelés korai fejlesztése alternativ lehet&séget
jelenthet az iskolai tanulasra tortén6 felkészulésben.



A zenei percepcid
szamitdgépes és papir-ceruza
teszttel valod vizsgalatanak
osszehasonlité elemzése
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Kulcsszavak: PP-CB 6sszehasonlitas, zenei percepcio,
1. osztaly, reliabilitas

A papir-ceruza (paper and pencil - PP) formatumban végzett
teszteléssel szemben egyre gyakoribb a szamitdgép alapu (com-
puter based - CB) tesztelés. A papir-ceruza tesztekkel 6sszeha-
sonlitva a mérésnek ez a formaja id8- és kdltséghatékonyabb,
valamint az azonnali visszajelentés lehetéségét is biztosithatja
atanuldok szamara. A szamitdgépes kornyezetben végzett tesz-
telés szamos el8nye mellett azonban pszichometriai kérdéseket
is felvet. Tobb hazai és nemzetkdzi vizsgalat foglalkozik a meg-
valtozott tesztkornyezet hatasaival. A legfontosabb kérdések
kozé tartozik pl., hogy a szamitogépes kdrnyezetbe implemen-
talt papir-ceruza alapu mér8eszkdz milyen reliabilitas-mutatdval,
validitassal rendelkezik, illetve azonos tanuldi teljesitményeket
eredményez-e (pl. Csapd, Molndr és R. Téth, 2009; Molndr, 2010;
Vispoel, W. P, Wang, T. és Bleiler, T, 1997). A zenei percepcid vizs-
gdlatara alkalmas hazai mér8eszkozzel folytatott vizsgalatok
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(Asztalos és Csapd, 2014) az online mérés elényeit hangsulyoz-
zak, azonban az online tesztkdrnyezet hatasaira vonatkozé hazai
kutatasokrol nincsen tudomasunk.

Kutatasunkban sajat fejlesztésd, a zenei percepciot vizsga-
|6 papir-ceruza formatumu mérdeszkdzink (PP), valamint tar-
talmilag megegyez8, szamitdégépes kornyezetbe implementalt
valtozatanak (CB) tulajdonsagait vetettUk 6ssze. A PP vizsgalat-
ban 130, a CB vizsgalatban 155 elsBosztalyos tanuld vett részt.
A mérBeszkdzok egyes feladatai a hallds utani megkllonboz-
tetéshez kapcsolddd zenei készségeket vizsgalnak, a feladatok
teljesitése az azonossag-kulonboz8ség fogalmanak ismeretén és
zenére vonatkoztatott hasznalatan alapul. A feladatok itemeit
hangfajlok formajaban rogzitettuk. A hangfajlokat a PP vizsga-
latban az osztalyban elhelyezett hangszérén keresztll hallgat-
tak meg a tanulok, a feladatokat a vizsgalat vezetdje ismertette.
A CB vizsgalatban asztali szamitdgépeken, fejhallgaték segitsé-
gével oldottak meg a feladatokat, a kapcsolddd instrukcidkat
hangfajlok forméjaban is meghallgathattak a tanuldk. Erre tobb-
szor is lehet8séglk nyilt, a teszt feladatainak megoldasa soran
azonban visszalépésre mar nem volt médjuk.

Kutatasunkban egyrészt arra kerestink valaszt, hogy egy,

a gyakorlatban mar jol bevalt, zenei percepciot vizsgald méré-
eszkdz tartalmi valtoztatas nélkul attltethet8-e szamitdgépes
kornyezetbe. Tovabbi fontos kérdés, hogy az elsd évfolyamos
tanuldk szamitégép hasznalata megfeleléen fejlett-e az ilyen
tipusu feladatok eredményes végrehajtasahoz; pl. az egér
kezelése, vagy hogy a feladatokhoz kapcsolt informaciok fel-
dolgozasahoz elégséges lehetdséget biztosit-e a kialakitott sza-
mitégépes felllet.

Mindkét mérdeszkdz nyolc feladatot, ezen belll 58 itemet
tartalmaz. A mér8eszkdzok reliabilitasa megfeleld, azonban
az online teszt megbizhatdsaga jobb (Cronbach-a: PP=0,82;
CB=0,84). Az egyes hallas utani megkuldnboztetési készségek
kozUul ot esetben a PP teszt, 3 esetben pedig a CB teszt nagyobb
belsd konzisztenciaja volt kimutathatd: (1) dallam-megkualon-
boztetés (8 item), Cronbach-a: PP=0,25; CB=0,38; (2) analizis
(8 item), Cronbach-a: PP=0,71; CB=0,70; (3) Akkord-megkU-
[6nboztetés (7 item), Cronbach-a: PP=0,48; CB=0,52; (4) rit-
mus-megkulonboztetés (8 item): Cronbach-a: PP=0,50; CB=0,58;
(5) hangmagassag-megkulonboztetés-1 (7 item), Cronbach-a:



PP=0,66; CB=0,58; (6) hangmagassag-megkulonboztetés-2 (7
item), Cronbach-a: PP=0,44; CB=0,33; (7) hangszin-megkU-
l6nboztetés (7 item), Cronbach-a: PP=0,45; CB=0,44; (8) tem-
po-megkulonboztetés (6 item) Cronbach-a: PP=0,73; CB=0,63.
A mér8eszkdzok megbizhatdsaga - validitasuk meg8rzése mel-
lett - itemkihagyassal jelentés mértékben javithatd, azonban
vizsgalatunkban mindkét méréeszkdz valamennyi itemével sza-
moltunk. A PP mér8eszkozzel folytatott vizsgalatban a tanuldk
szignifikansan jobb eredményt értek el (PP=59,48; CB=51,98),
az egyes készségek kdzUl a csak a harmoniahalldshoz kapcso-
16d6 két készség esetében nem kaptunk szignifikans kulonb-
séget a két részminta kdzott. Pomplun és mtsai (2006) ennek
okaként a CB tesztelés esetében beprogramozhato visszalépési
lehet8ség hianyat feltételezik. A két méréeszkoz faktorszerke-
zete hasonld. A CB mér8eszkdz esetében a zenei percepciohoz
kothet6 készségek két faktorban kilonulnek el. Az elsé faktor
a hangmagassagon alapuld, de id6ébeli percepciét nem igény-
16 készségek faktoraként azonosithatd, a masodik faktorban
pedig az id@beli észlelést is igényld (pl. a rovidtavd memoriat is
hasznald) hangmintazatok észleléséhez kapcsolddd készségek
kdlonulnek el. A PP méréeszkoz faktor-struktiraja ettdl elté-
réen harom faktort mutat, azonban az elsé két faktor mindkét

mérdeszkdz esetében hasonloképpen értelmezhetd. A harmadik

faktorban elkulonUlten jelen 1év8 id8beli készség, a tempd-meg-
kilonboztetés viszonylag magas faktorsullyal az ,idébeli” elsé
faktorban is megjelenik. Szintén a harmadik faktorban szerepel
a hangszinhallas, az egyetlen készség, amely a CB teszt struktd-
rajaval 6sszehasonlitva érdemi eltérést mutat.

Eredményeink szerint a zenei percepcié vizsgalatara kifej-
lesztett papir-ceruza méréeszkdzink szamitdgépes tesztkdrnye-
zetbe atlltethetd, a mérdeszkdz fEbb jellemzbiben csak kisebb
valtozasok tapasztalhaték. A szamitogépes kornyezetben felvett

teszteken elért teljesitmények esetében kapott, szignifikansan ala-
csonyabb atlagértékek alapjan azonban arra is kvetkeztethetlnk,

hogy az els¢ évfolyamos tanuldk szdmara a feladatok teljesitésé-

hez esetleg nehezebb korilményeket jelent az online tesztkornye-

zet. Fontosnak tartjuk kiemelni, hogy a tartalmukban azonos PP

és (B teszteken kapott eltérd atlageredmények miatt a kulonb6z6

tesztkdrnyezetben felvett adatok nem vethet6ek ossze.
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Megujulé énekorak - ritmikai
fejlesztés az iskolaban

SURJAN NOEM|
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MTA - SZTE Enek-zene szakmodszertani
kutatocsoport

PETHO VILLO

SZTE Zenem{(vészeti Kar,
MTA-SZTE Enek-zene szakmaédszertani
kutatocsoport

Kulcsszavak: ének-zene oktatas, zenei képességek, ritmikai
készségfejlesztés, kreativitas, innovacio

A kutatasunk folyaman kidolgozott program azokhoz a kezde-
ményezésekhez kapcsolddik, melyek a nevelés altaldnos meg-
Ujitasat, ezen belll az ének-zene oktatas megujulasat tzték

ki célul. Fejleszt8kisérletlinkben, melyet az iskolai énekérakba
beépitve végzink, a zenei képességek kozul a ritmikai készségek
fejlesztése kertl a kdzéppontba. Az emlitett készségek egyrészt
azért fontosak, mert egy olyan készségrdél van sz6, amely vellink
szlletett (Winkler, Haden, Ladinig, Sziller és Honing, 2009) és az
elsd tiz életév soran ugrasszerUlen fejlédik (Pethd, 1983; Erds,
1993; Turmezeyné, Mdth és Balogh, 2009; Janurik és J6zsa, 2013).
Masrészt a legfrissebb kilfoldi és hazai vizsgalatok eredményei
aztigazoltak, hogy a zenei képességek, azon belll pedig a rit-
mikai készségek fejlesztésének transzferhatasa nagyon széles
kord. Fejlettsége szoros kapcsolatot mutat az eredményes isko-
lai tanulas szempontjabol meghatarozé alapkészségek fejlettsé-
gével, hatassal van az iskolai eredményességre (Janurik, 2008;
Janurik és j6zsa, 2016).
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Kutatasunk egy egyéves ritmikai fejlesztéprogram létre-
hozasara vallalkozott. Legfontosabb célunk, hogy az ének-zene
orak légkore dromteli legyen, a mozgasos tevékenységeken és
a tarsas muzsikalason keresztul pedig a tanuldk ritmikai kész-
ségei is fejlddjenek. A program segitségével a részmozzanatok
automatizalasa is sor kerilhet az elnyujtott gyakorlasi idének
koszonhetden. Az egyéves jatékos fejlesztés soran a tanuldk
mondokakon és dalokon keresztul ismerkednek meg a ritmikai
egységekkel. Azok elsajatitasa és tudatositasa az osztinatdkon,
rogtonzéses feladatokon keresztil, els@sorban a testzenével
valosul meg, teret adva késdbb 6nalld kis mivek alkotasara is.

A program végleges kidolgozasahoz egy harom honapos
pilot vizsgalat kerllt megszervezésre, harom kisérleti és harom
kontroll osztaly részvételével. Az énekdrak keretében megva-
|6suld tizperces perces fejleszt8programunk soran az elére
Osszedllitott feladatokbdl, jatékokbdl 6nalléan valogatva a peda-
gbgusok valtozatosabba, élményszer(ibbé tehetik az énekdrakat.
El6adasunkban a fejleszt8program fébb elemeinek bemutatasa
mellett a pilot vizsgalat eredményeinek elemzéseirdl és a peda-
gbégusok visszajelzéseirdl is beszamolunk. Ennek tapasztalatait
beépitjik a szeptembertdl elinduld egyéves ritmikai fejlesztd-
programunkba.



7

Zenesziget a pphkac'é méasunk. Az internetrél letdlthets, megvasarolhaté tébb olyan

Android-ra, iOS-re, valamint asztali gépeken futé Windows ope-
raciés rendszerre fejlesztett program és alkalmazas, amelyekkel

SZABO NORBERT a kottaolvasés, hangkozfelismerés, zeneszerkesztés (zeneszer-
S7ZTE Zenem(ivészeti Kar zés), ritmusképletek megtanulasa, zeneszerz8k munkassaga-

nak megismerése élvezetesebbé tehetd. Ezek tobbnyire angol

SZTE Neveleswdomanyl Doktori Iskola, nyelvlek és leginkabb résztertletek gyakoroltatasat, oktatasat

w
MTA-SZTE Enek-zene szakmodszertani 2 s célozzak és féként a magasabb évfolyamokon valé hasznélat-
kutatécsoport, E = ra alkalmasak. Négyéves - a digitélis eszkdzok felhasznélasat
. ; ; o . 0 5seoitd — proiektil ik ré 4 z
SZTE Vantus Istvan Gyakorlé Zenem(ivészeti - = elosegito - projektink egyik reszekent ezert egy komplex, az
Szakgi P z 2 ének-zeneoktatast tamogatd program elkészitését és hatasfoka-
W N
zakgimnazium N v nak mérését tlztik ki célul. Az eléadasban bemutatott Zene-
sziget alkalmazas tobb platformon is futd, megjelenésében és
, nyelvezetében az alsé tagozatos tanuldk oktatasara alkalmas
JANURIK MARTA eszkdz. A program alapjat jelent6 feladatbank feladatainak elké-
SZTE Zenem(ivészeti Kar, szitésekor az also tagozatosok szamara kiadott ének-zene tan-

tervet vettuk figyelembe, a tanterv altal el8irt zenei készségek,
- képességek fejlesztését, zeneelméleti ismeretek elsajatitasat és
kutatocsoport a kreativitas fejlesztését tdztuk ki célul. Négy 8 teruletet kulo-
nitettink el: (1) a természet hangjai és a zenei hangok, hangsze-
rek; (2) ritmus-feladatok; (3) zeneelméleti ismeretek, kottairas,
olvasas; (4) zeneszerkesztés. Az egyes feladatok kialakitasakor
a tanterv alapjan a kovetkezd fejlesztési szempontokat vettik
figyelembe: (1) Hallasfejlesztés - dallam-, ritmus-, harmonia-,

MTA-SZTE Enek-zene szakmédszertani

Kulcsszavak: IKT eszkdzok; zenetanulas;
zenei képességfejlesztés

Korunk diakjainak érdekl@dése alapvet8en kulonbozik az ket hangszin-, hanger6hallas; relaciok; (2) hangulatok, karakterek
megel6z8 generacidk tanulditél, mivel életlket jelentds mér- azonositasa; (3) zenei forméak ismerete; (4) a zenei memdria és
tékben atszovi a digitalis vilag. A digitalis eszkozdk széles kord a bels6 hallas fejlesztése; (5) zeneelméleti ismeretek.
elterjedésével parhuzamosan egyre inkdbb felmeruld igény az A jov8re vonatkozdan tobb kutatasi kérdés is felmertlhet az
oktatas modszertananak és eszkdzhasznalatanak megujulasa. IKT eszkdzok alkalmazasaval kapcsolatban: a zenei képességek
Olyan eszk6zokre, mddszerekre és hozzajuk kapcsolddé feladat- rendszerében milyen elemeket milyen digitalis eszkdzdkkel lehet
bankokra van szikség, amelyek aranyos hasznélata a hagyo- fejleszteni? Egyforman hatasos-e az IKT az atlagos, atlag alatti
manyos zenepedagogiai modszerekkel egyutt el8segiti mind és tehetséges tanuldk fejlesztésében? Az Uj technoldgiak milyen
a diakok természetes érdekl6édésének, motivacidjanak fenntar- hatast gyakorolnak a motivaciora és az attitddre az ének-zene
tasat, mind pedig a hatékony oktatast. Nemzetkozi kutatasok tantargy terdletén?

szerint ezeknek a digitdlis eszkozoknek a hasznalata a digitalis Az el6adas elkészitését a Magyar Tudomanyos Akadémia
kompetencia fejlesztésén tdl a 21. szazadban fontos készségek Tantargy-pedagogiai Kutatasi Programja tamogatta.

fejlddését teszi lehetdvé, tamogatja a motivaciot és elbsegiti

a kollaborativ munkat. Az IKT eszkdzok hazai hatékony alkalma-

zasa az iskolai ének-zene orakon még nem eléggé kiaknazott,

énekorai felhasznalasuk hazai hatasvizsgalatardl sincsen tudo- —
151
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10-14 éves tanuldk zenei
és téri, tajékozodasi
képességeinek vizsgalata
online tesztkérnyezetben
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* Pallasz Athéné Egyetem, Pedagogusképz6 Kar
** SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: kottaolvasas; térképolvasas; mérés-értékelés

A kottaolvasasi képesség fejlesztése a zeneoktatas egyik koz-
ponti feladata, ugyanakkor vizsgalatara, egyéb képességekkel
valo Osszefluggésire kevés kutatas iranyul. A térképolvasas és

a kottaolvasas Osszeflggésével foglalkozd szakirodalom szama
szintén kevés, habar mindkettd részét képezi a felsd tagozatos
didkok oktatasanak.

A zenei szOvegértést hagyomanyosan az elsajatitott zenei
tudasként és olyan képességként hatarozzuk meg, amely maga-
ban foglalja a jelek énekes vagy hangszeres el§adasmodu zenei
hangga (olvasas/éneklés) és a hangok jelekké (kottairas/iras) vald
dekodolasat. A legfontosabb zenei szimbdlumok és fogalmak
ismerete fejleszti a kotta dekddolasanak pontossagat és gyorsa-
sagat (Gordon, 2004; Schleuter, 1997).

A térben valé tajékozddas tanftasanak egyik kézponti fel-
adata a térképen, ill. térképpel valo tajekozodasi képesség
kialakitasa. A sikeres tanulas feltétele, hogy tudjanak a térké-
pen tajékozodni (Fazekasné, 2013). Tobb olyan kutatas szile-
tett, amely a térbeli tajékozodasara iranyul (pl. Pick, 1991), vagy
épp a térképolvasasi képességeiket vizsgalja (pl. Wakabayashi
és Matsui, 2013; Wakabayashi, 2013; Szigeti, 2013). Ito és Sano
(2011) a kulonb oz kultirakbdl szarmazéd emberek Utkeresési,
tajékozddasbeli kilonbségeit vizsgaltak. Eredményeik alapjan
fény derult arra, hogy a kilonb6z8 orszagokban eltérd tajékozo-
dasi médokat részesitenek elényben: mig az USA-bdl szarmazé
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tesztalanyok egyértelmUen a széveges Utlefras alapjan tudtak
kdnnyebben tajékozdédni, addig a japan alanyoknak a térkép
nyujtott nagyobb segitséget.

Az ének-zene tankonyvek tartalmanak, feladatainak kiemel-
kedd szerepe van abban, hogy a pedagdgusok megvaldsitsak az
ének-zene dérakon a kottaolvasas fejlesztését. Mind az ének-zenei,
mind a természettudomanyos tankdnyvekben korulbelll tizszer
tobb az illusztracio, mint a fogalommagyarazat (Kwon és Cho,
2011). A természetismeret tankdnyvek tobbnyire tartalmaznak
térképeket is, de a tanuldk szamara nehézséget okoz a szbveg-
ben talalhato foldrajzi utalasok elhelyezése a nagyobb foldraj-
zi egységben (Bartos, 2012). Az térbeli és orientacié megfeleld
mUkodése szikséges ahhoz, hogy a gyermek a vonalrendszerben
tajékozodni tudjon, képes legyen finomabb részletek, eltérések
megkUlonboztetésére kottaolvasas soran (Palatin, 2015).

Keresztmetszeti empirikus kutatasunk célja zeneiskolas és
altalanos iskolas 10-14 éves didkok kottaolvasasi képességeinek
vizsgalata és mérése volt, els@sorban Kodaly Zoltan zenepeda-
gbgiai koncepcidja alapjan. Az online kutatasainkban altalanos
iskolas és zeneiskolas gyerekek kottaolvasasi és térképolvasasi
képességeit vizsgaltuk. A feladatok megjelenitése az eDia (elekt-
ronikus diagnosztikus mérési rendszer) felUletén tortént. Kétféle
online zenei tesztet fejlesztettink ki az eDia feltletén a diakok
kottaolvasasi teljesitményének mérésére. A zeneiskolai mérést
(N=160) altalanos iskolai vizsgalat kdvette (N=651). A kottaolva-
sasi képességek kllonboz6 terdleteit a kovetez résztesztekkel
fedtuk le: ritmusolvasas, dallamolvasas, hangfelvételekkel ella-
tott dallam- és ritmusfeladatok, zenei jelek és fogalmak, valamint
a kulénboz8 kottalejegyzési rendszerek (pl. betlkotta és kézje-
lek) olvasasaval foglalkozé feladatok. Az online teszteket harom
térképolvasasi feladattal egészitettuk ki, amikkel a diakok térbeli
(tajékozodasi) képességeit lehet mérni, mivel feltételezésink
szerint kapcsolatban allnak a kottaolvasasi képességekkel.

A kutatas eredményei szerint a teszt megbizhatéan mUko-
dik mind az altalanos iskolai (Cronbach-a=0.839), mind a zeneis-
kolai mérésben (Cronbach-a=0.832). Az altalanos iskolasok
atlagteljesitménye 54,84%. A teszten nem talaltunk szignifikdns
kidlonbséget az évfolyamok kozott. Az eredmények aldtdmaszt-
jak Asztalos és Csap¢ (2015) kutatasat, mely szerint a zenei
képességek dinamikusan fejl6dé tendencidt mutatnak also



tagozatban, majd ezt kdvetSen a fejlédés Uteme lelassul, vagy
stagnal. A zeneiskolas didkok kottaolvasas teszten elért eredmé-
nye 76,69% volt. A nyolcadik évfolyamos tanuldk szignifikansan
jobb eredményt értek el, mint a hatodikosok (F=4.206, p=0.007).
A fels6tagozatos zeneiskolas diakok térképolvasasi teszten elért
eredmeénye szignifikdnsan magasabb volt (61.1%), mint az alta-
lanos iskolasoké (45.19%). Amint feltételeztlk, a kottaolvasasi
teszten elért eredmény, illetve valamennyi szubteszt eredménye
magasan korreldlt a térképolvasasos teszteredményekkel.
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Kutatas kozben:

az aktiv zenetanulasi
modellek fejlesztésérol

és hatasvizsgalatukrol.

A szakmddszertani leiras
kihivasai az Uj zenepedagogiai
programok esetében

DESZPOT GABRIELLA

Liszt Ferenc ZenemUvészeti Egyetem (LFZE)
MTA-LFZE Aktiv Zenetanulas Kutatocsoport

Kulcsszavak: mozgas-alapu zenepedagogia; oktatasi
idegtudomany; szakmédszertan

CELOK

Interdiszciplinaris kutatdcsoportunk két Uj zenepedagogi-

ai modell kidolgozasat és ezek hatasvizsgalatat tlzte ki célul.

Az empirikus kutatas tobb szempontbdl is Ujszer(. Egyrészt

a Koddly-koncepcidval és a magyar énekzene-tanitas szoka-

sos gyakorlataval kompatibilis, mégis Uj paradigmat hoz be

a mlvészetpedagdgiai kulturaba: az élménykdzpontu testmoz-
gast, a testi tanuldst vonja be a zenepedagogia, a zenei képes-
ségfejlesztés eszkoztaraba. Masrészt bizonyitékokon alapuld
konkluzidkra torekszik, amelyhez a kognitiv idegtudomany mérg
eszkdzeit is felhasznalja a hatasvizsgalathoz.

A kutatok tobb kutatasi kérdésre keresik a valaszt: a zene-
tanitas Ujszer( mddszerei hogyan hatnak a neuralis rendszer
valamint a zenei, kognitiv, nyelvi és szocialis képességek fejl6-
désére Osszevetve a kozoktatasban jelenleg alkalmazott szoka-
sos zenetanitassal, tovabba kulonbozik-e a két Uj tipusd modell
hatasmechanizmusa? A valaszok kinyerésére 0sszehasonlitd



vizsgalatokkal teszink kisérletet pl. a dallamemlékezet, a hang-
magassag-, ritmusérzékelés; a fonématudatossag, szokincs;

a figyelmi funkcio; az ,entrainment”; az intellektualis képességek;
a kreativitas; az empatia méréseivel.

KERETEK

A palyazat pilot szakaszaban, attekintettlink a zenei transz-
ferhatas pszicholdgiai és kognitiv idegtudomanyi vonatkozasa-
ival kapcsolatos tobb nemzetkdzi szakirodalmat, és ezekre is
alapozva alakitottuk ki azokat a mérési eljarasokat, eszkozoket,
amelyek segitségével a zenei fejlesztés hatasa potencialisan
vizsgalhato.

Ezzel egy id6ben 8sszegeztUk a Magyarorszagon alkalma-
zott, ill. nemzetkdzi viszonylatban is elismert olyan zenepeda-
gbgiai mddszereket, amelyben a mozgas komplex szerepet kap
a fejlesztésben. Ezenfelll 6sszegeztik az aktudlisan jellemzd
hazai zenei nevelés és -oktatas er@sségeit és hianyossagait. Ez
utébbi problémakra keresve a megoldast ketté modell kidolgo-
zasat tartottuk igéretesnek.

A szakmddszertani fejlesztést két partnerintézmény alsé tagoza-
tan kezdtik el Budapesten (1. modell) és Gydrott (2. modell).

Az egyik modell a ,Kreativ énekes-mozgasos jatékok az alta-
lanos zenei készségek
és képességek fejlesztésére” elnevezésd, arra torekszik, hogy
a dominansan hallasi éiményeken alapuld ismeretszerzés
kinesztetikus és vizualis tapasztalatokkal egészuljon ki és valjék
egységgé. A modell az iranyitott, zenét kdveté mozgasra alapoz
- ebben a tekintetben Dalcroze zenepedagdgiai elveihez kozelit.
A mozgas az adott zenei tananyag tanuldsa folyamataban el§-
szOr a tanari mintat kdveti, amely a zar6 szakaszban a gyerekek
részt a magyar zenepedagogiai gyakorlat altal elhanyagolt zenei
készségek fejlesztését (ritmuskészség, generativ készségek,
zenei befogadas, érté zenehallgatas) segitik, masrészt a jatékos-
sag révén oromtelivé teszik az iskolai zenei munkat.
tacidja torténik az altaldnos iskolai ének-zene tantargyba. Ez
a mddszertani innovacié a dinamikus énekzene-tanulas modell
elnevezést kapta. A modell arra torekszik, hogy a zenei iras-olva-
sastanitas szokasos, reproduktiv formait 6sszekapcsolja a zenei
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képességek gyermekkdzpontu fejlesztésével. A szabad mozgast
és a jatékossagot, mint motivald helyzetet hasznalja fel a zenei
képességek indirekt, fokozatos kibontasara, valamint a nem-ze-
nei képességek fejlesztésére. A mozgassal egybekotott énekes
(szbveges), szituativ improvizaciés feladatokban a testi-érzel-
mi-értelmi feldolgozas egyensulyba keril. A mozgasos zenehall-
probalkozd szabad improvizaciokbol, az ismétlések soran, foko-
zatosan 6sszeall a zenével szinkron egyéni mozgaskompozicio,
melyekbdl a zenei képességek fejl§dése leolvashato.

MODSZEREK

Kutatdsunk a nemzetkdzi kutatads-modszertani sztenderd
eszkdzokon tul hazai online-méré fejlesztéseket is alkalmaz,
valamint a zenepedagogiai kutatasokban Magyarorszagon Utto-
rének szamitd elektrofiziologiai, EEG vizsgalatokat is végez az
agyi folyamatok mérésére.

A harom kisérleti csoport (kettd zenetagozatos és egy nem zenei
osztaly) kdvetéses vizsgalatai azt elemzik, hogy a jatékos, kreativ
éneklést és az aktiv zenehallgatast kisér6, vagy azzal egyUtt jaro
mozgasélményre alapozott modellek hogyan alakitjak a gyere-
kek neuralis és kognitfv, ill. pszicholdgiai fejlédését

EREDMENYEK

Kutatasunk jelenlegi, elsd szakaszaban a hangsuly a szak-
modszertani fejlesztésen, a zenepedagdgiai modellek kidol-
gozasanak és mindennapos kiprobalasanak szakaszaban van.
Ugyanakkor a kdvetd-képességmeérd csoport mar elvégezte
a kezdeti méréseket, a kiindulasi adatok felvételét a kontroll cso-
porttal egyltt 6sszesen 100 f6s mintan.

RELEVANCIA

Longitudinalis kutatasunk alapfeladata az Ujszer(, a moz-
gast az énekhez, zenéhez kapcsold zenepedagdgiai model-
lek mddszertani kifejlesztése, és ezek olyan, masok szamara is
kovethetd bemutatasa, amely majd lehet8vé teszi a modszerek
elterjedését a kbzoktatasban.

A modellek szakmddszertani lefrdsa kihivast jelent, hiszen
olyan tantermi munkaformakkal dolgoznak a kutatd pedagodgu-
sok, melyek ebben az dsszeallitasban nem feltétlentl ismertek



az ének-zene tanarok, vagy a tanitok altal. Sokszor igen kordlmé-
nyes, hosszadalmas szavakkal leirni a kreativ, mozgasos, éne-
kes, tancos feladatokat; a cselekvéssorozatokat, a térformakat,
a kulonféle eszkozokkel vagy az éppen a nélkul végzett ritmikus
gyakorlatokat, vagy a spontan szulet§ mozgasformak szituativ
tovabbfejlesztését.

A tanari, tanuldi munkaformak tervezése, dokumentalasa
és értelmezése Uj eljarasok kidolgozasat, médiumok felhaszna-
ldsat igényli maguktdl a szakmaodszertani fejlesztdktdl is. Ezen
leird, prezentaciés munkaban hasznalniuk kell a hanganyago-
kat, a képeket, a video dokumentécidt, a filmszerkesztést. Ujabb
szerkezeteket, szakterminologiat kell kitalalniuk az éralefrasok-
hoz, notaciés rendszert a mozgasos koreografiakhoz, ill. instruk-
Cids székincset a kulonféle aktivitasi formakhoz.

Zenepedagodgiai modelljeink mind alaptanterv(, mind emelt
szintU zenei osztalyokban alkalmazhatdk lesznek az 1-4. évfo-
lyamokon a megfelel§ képzések utan, igy termékenyitd hatas-
sal lehetnek az iskolai ének-zenetanitas megujuldsara. Bizunk
benne, hogy munkankkal az oktatasi idegtudomany alapelveinek
érvényre juttatasara is lehet8ségek nyilnak.
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Egy zenei mentor- és
gyakorlatvezetd tanarképzé
program kialakitasa

és tanulsagai

ENYEDI AGNES, GERGELY-GAL AGNES
Liszt Ferenc Zenem(ivészeti Egyetem

Kulcsszavak: mentorképzés; zenepedagodgia

A tanarok palyara valo felkészilésének és palyara lépésének
meghatarozé szakasza a tanitasi gyakorlat és az iskolaban eltol-
tott els@ két év, amelynek soran a tanarjeldltek, illetve gyakorno-
kok szakmai fejl6dését egy tobbéves tapasztalattal rendelkezd
gyakorlatvezetd, mentortanar segiti. Magyarorszagon mar az
1990-es évek elejétdl létezik mentorképzés, a zenetanar-kép-
zésben résztvevd mentorok szamara azonban mindezidaig nem
szuletett olyan szakmai program, amely kimondottan a zeneok-
tatas sajatossagait helyezte volna el6térbe. Ezt a hianyossagot
potolja az a pedagdgus szakvizsgas képzés részeként inditott
program, amely a hazai és nemzetkozi tapasztalatokat 6tvoz-
ve (Bodoczky-Malderez, 1993; Sallai, 2015; Szivak, 1999; Szivak,
2010) a zenei nevelés teruletén tevékenykedd tanarok szamara
nyUjt szakmai felkészitést a mentori munkara.

A képzés a szocio-konstruktivista tanulasfelfogasbdl kiin-
dulva a résztvevdk sajat, mar meglévl tapasztalataira épul,

a kurzusvezet&k ezeket kivanjak felszinre hozni valtozatos
munkaformak, mddszerek segitségével, a kurzustarsakkal valo
interakciok révén. A tapasztalatok ko6zos értelmezése, tudatosi-
tasa, esetenként felllvizsgalata teremt lehet8séget az Uj ismere-
tek, gyakorlatok befogadasahoz.

A képzés a reflektiv tanari gyakorlat kialakitdsahoz sz(k-
séges mentori kompetenciak mellett olyan szakmai és szemé-
lyes készségekre is hangsulyt fektet, mint az aktiv hallgatas, a jo
kérdezéstechnika, a konstruktiv visszajelzés, és a személyiség-
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fejlesztés egyéb korszer( eszkdzei. A kibontakozd mentori kész-
ségek gyakorlati alkalmazasanak megfigyeléséhez és csoportos
elemzéséhez a résztvevok sajat, mentori szerepkorben elkészi-
tett videdfelvételeiket hasznaljak.

A képzés egyik f6 tanulasi eredménye a résztvevsk tuda-
tos tamogatdi szerepvallalasa a mentoralttal valé kdz6s munka
soran, a mentoralt reflektiv gondolkodasat 6sztonzé tevékeny-
ségeken és feladatokon keresztil. Tovabbi eredményként érté-
kelhet8, hogy az altalaban izolaltan dolgozd zenetanarok kdzott
olyan szakmai kdzdsség, mentori haldzat alakul ki, amely lehe-
tévé teszi a jo gyakorlatok kdlcsonds megosztasat és forumot
teremt a szakmai problémak kozos megvitatasahoz a kurzus
lezarasat kovetden is.

A képzés 2015-16-0s tanév pilot évének tapasztalatait fel-
hasznalva a zenei mentor program szamara az idei tanév hozott
elsBként értékes eredményeket, amelyekre a mult évi Glasgow-i
ISME konferencia bemutatkozé el8adésa utan a hazai szakmai
kdzOsség szamara kivan az el6adas betekintést kivan nydjtani.
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Az énekeltetd felel6ssége
az éneklokkel szemben

ERDOS AKOS
ELTE BTK Zenei Tanszék

Kulcsszavak: kéruséneklés; kérusvezetdi felel8sség;
hangegészségtani ismeretek

Az el6adas szamba kivanja venni a karvezet8i munka azon
terUleteit, amelyekkel kapcsolatban kiléndsen nagy a karveze-
t8 (énekeltetd) feleldssége. Ha a felsorolasra kerul8 témakban
a karnagy nem rendelkezik kell¢ elméleti tudassal, nem jar el
elég gondosan munkaja soran, sulyos karokat okozhat.

A karvezet8i (ének-zene tanari) munka soran minden eset-
ben szem el6tt kell tartanunk az értékkozvetités elvét. Kodaly
Zoltan szaz évvel ezel8tt megmondta, hogy a gyerek zenei
neveltetéséért csakis az iskola a felel@s. Ha a jO zene megsze-
rettetéséhez az otthoni kdrnyezet is hozzajarul, még jobb, de ez
semmiképpen nem helyettesitheti az iskolai zenei képzés alap-
vet§ fontossagl szerepét.

Ebben a munkaban az ének-zene orak feladatainak elvégzé-
se mellett els8dleges szerepe van az énekkari foglalkozasoknak
is. Rajtunk mulhat, hogy a gyerek késébb, felnétt koraban eset-
leg hivatasos énekes lesz, vagy amatdr kérusénekesként gazda-
githatja életét. De az is lehetséges, hogy az énekkarban toltott
évek hatasara valik zenét szeretd, értd és rendszeresen hallgato
emberré.

Az énekkarban folyé munka soran nagyon fontos a gyere-
kek hangjaval vald szakszer( banasmaod. Ahhoz, hogy munkankat
felel8sséggel végezhessuk, alapos elméleti tudasra van sziksé-
glnk. Nem fordulhat el, hogy a kezlnk alatt éneklé gyerek hang-
ja karosodjon, esetleg életre sz616, visszafordithatatlan sérulést
szenvedjen. Nagyon fontos, hogy a gyerekek hangjat kiméljuk,
Ovjuk, s ha lehet, szépitsiuk hangjat, fejlesszUk énekkészségét.
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lgyekezzink megszerettetni vele az éneklést, az aktiv zenélésnek
ezt a lelket és kdzdsségi szellemet formald lehetbségét.

Felel§sségteljes feladat az énekesek szélamokba torté-
nd beosztasa. Sulyos, vissza nem fordithato karosodasokhoz
is vezethet, ha az énekes hosszU id6én keresztUl olyan hang-
magassagban kénytelen énekelni, ami nem megfelel6 a hang-
fekvésének. A gyerekek sokszor nincsenek tisztaban hangi
adottsagaikkal, ezért nekunk kell biztonsaggal megallapitani,
hogy melyik szélamban tudjak képességeiket leginkabb kitel-
jesiteni. A szélambeosztaskor igy sohasem a kérus pillanatnyi
sz6lamaranyai a dontéek, hanem a gyerekek hangi lehet8ségei:
az énekes mindig abba a szélamba keriljon, amelyben huzamos
idén keresztul, kdnnyedén tud énekelni.

A mutdlas id8szaka a legkritikusabb az énekldk fejl6désé-
ben (elrettentd torténelmi példa Joseph Haydn esete a bécsi
Szt. Istvan-templomban). A gyerekhangrol felnétt hangra valo
attérés id@szaka egy-két hétig is tarthat, de a folyamat akar
tobb évig is elhtiizddhat. Az énekld ebben az idészakban gye-
rekhangjat mar nem, felnétt hangjat még nem tudja hasznalni,
mivel a hangaddszervek jelentds valtozason mennek keresztul.
Ekkor a legbiztonsagosabb, ha a gyermek egyaltalan nem éne-
kel, vagy ha mégis, akkor csak folyamatos tanari ellenérzés mel-
lett, nagyon ovatosan. Nem szabad megfeledkeznink arrdl sem,
hogy a lanyok is mutalnak, csak az § esetikben ez nem olyan
feltGin®, mint a fidknal. A mutalas id6szakanak sulyos viselkedés-
beli kovetkezményei is lehetnek, féként a filk esetében - tehat
atanarnak ezt a jelenséget is figyelmesen kezelnie kell.

Az egyik legnagyobb veszélyt a betegen torténd ének-
lés jelenti. Ekkor a hangaddszervek kiszolgaltatott helyzetben
vannak a meger@ltetéssel szemben és életre sz6l6 karoso-
dast szenvedhetnek. A lelkes gyerekek sokszor nincsenek
tisztaban betegségik mértékével, igy a nathatol, a megfaza-
sos tuneteken keresztll, a hurutos megbetegedésekig sok-
féle veszély leselkedik rajuk, s a betegségek atterjedhetnek
a hangadd szervekre is. Ha valaki ilyen allapotban énekel, meg-
erdlteti a hangjat és maradando karosodasokat szenvedhet:
sulyos esetekben hangszalag-gyulladas, hangszalag bevérzés
hangszalagcsomd, sét hangszalagpolip Iéphet fel. A karveze-
t6 feladata, hogy minderre figyelmeztesse énekeseit és sem-
miképpen ne engedje, hogy betegen énekeljenek. Az a sulyos



hiba pedig el6 sem fordulhatna, hogy az énekeltetd beteg éne-
keseket éneklésre kényszeritsen.

Utolsoként kell megemlitentnk a karnagy esetleges tulzott
ambicioit, melyekkel veszélyeztetheti énekeseinek hangjat. Ha
megoldhatatlan vagy csak nagy nehézségek aran lekizdheté
feladatok elé allitjuk énekeseinket, akkor az éneklés szamuk-
ra faraszto tehertétellé valik, ezért lelkesedésuk alabbhagy és
elveszithetik dromuket az éneklésben — emellett a megerdlte-
t8 feladatok megvaldsitasa soran olyan hibakat kévethetnek el,
amelyek hangjukat is sUlyosan veszélyeztethetik. llyen a forszi-
rozott éneklés, a tul magas hangok rossz technikaval torténd
kipréselése, az er6n fellli hanger8vel torténd éneklés. Mindeze-
ket szem el8tt kell tartania a karnagynak, amikor darabot valaszt
énekesei szamara.

Az énekelnival6 sosem szabad, hogy nehezebb legyen anndl,
mint ami az énekesek koranak, valamint hangi képességeinek
megfelel. A repertoar kivalasztasa ezért talan az egyik legkritiku-
sabb karnagyi feladat: az el6adasban végigtekintjuk, hogy melyek
a kérusirodalom azon teruletei, amelyek jo valasztast jelentenek
az iskolai énekkarok részére, és melyek azok, amelyek kilonb6z4
szempontokbdl veszélyesek lehetnek az énekesek szamara. Meg-
vizsgaljuk ebbdl a szempontbdl a klasszikus magyar repertoarhoz
tartozo Kodaly- és Bartok-egynemUkarokat is.

Végezetll szeretnénk nyomatékositani, hogy csak alapos elméle-
ti felkészultség mellett tudhatjuk énekeseinket biztonsagban az
énekkari munka soran.
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Zenébe agyazott tudas - egy
innovativ zenepedagogiai
program bemutatasa

HEGEDUSNE TOTH ZSUZSANNA
ELTE Tanitd- és Ovoképzd Kar

Kulcsszavak: zenepedagogia, innovacio, komplexitas; kisgyer-
mek, 6vodas, kisiskolds; mindennapos zenei nevelés

A konferencian egy komplex zenepedagodgiai mdodszert kivanok
bemutatni, melynek Ujszer(isége abban rejlik, hogy a zenei neve-
lést, a zenei képességek fejlesztését, a zene iranti érzékenyitést
az adott gyermekkorosztaly (kisgyermekek, évodas kordak vagy
kisiskolasok) kornyezetében fellelhet6 eszkdzok (jatéktargyak,
tarsasjatékok, hétkdznapi targyak, sporteszkozok, Ujrahasznosit-
hat¢ targyak) célzott beemelésével gazdagitja.

A moddszert egyrészt az a kutatasokkal is alatamasztott
elképzelés keltette életre, hogy minden gyermek képes a zene
megértésére, a zene altali dnkifejezésre, illetve, hogy a program
kidolgozdja a gyermekek életkori sajatossagaira érzékenyitett
maodon szerette volna élményszer(vé, izgalmassa tenni zenei
foglalkozasait, megbrizve a hagyomanyos értékeket (kodalyi kon-
cepcio), folytatva a hagyomanyos médszertant (Adédm, Forrai,
Sz6nyi, Dobszay stb). Az el6éadas soran bemutatasra kertlne
a modszer elméleti hattere mind altalanos didaktikai, nevelé-
selméleti, mind zenepedagdgiai szempontbdl. Tobbek kozott
érintve a tanuldkra vonatkozdan a kapcsolatigény, kompetencia,
és autondmiatorekvés fogalmait (Lénard-Rapos, 2004.), a tani-
tas-tanulas szempontjabdl a differencialas, adaptivitas (Nadasi,
2001, 2006.), motivacids kozeg, kooperacios technikak (Falus,
2009.), eiménypedagogia gondolatkoreit.

A bemutatasra kerUl8 komplex zenepedagogiai koncepcio
zenei jatékai soran - példaul a szétagolas és ritmus, a szinek és
hangmagassagok, a mennyiség és hangerd, méret és hange-
ré, a vizualisan érzékelhet6 és auditivan érzékelhetd id8beliség



megfeleltetése, a zene mozgasos leképezése altal—a gyermekek
spontan fedezhetik fel a zene alkotéelemeit: a tempadt, ritmust,
hangerdt, hangszint, dallamot, hangzasokat, hangzatokat, zenei
struktdrakat, valamint azt, hogy az egyuttes zenélés, kdzos alko-
tas 6rom. A hétkdznapi targyakkal torténd kreativ jatékok észre-
vétlenUl vezetik be a gyerekeket a zene rejtelmeibe, sokoldaltian
fejlesztik személyiséglket, szinesebbé, tartalmasabba teszik

a kotott zenei tevékenységeiket (foglalkozasok, orak), de akar

a szabadid6s tevékenységeiket is.

FI6 példakkal, vided részletekkel kerllne bemutatésra az
eszkozok Ujragondolt felhasznélasa, a zene elemeinek észlelé-
séhez, érzékeltetéséhez, kreativ jatékokhoz torténd alkalmazha-
tosaga. Ezek elemzésével bemutatasra kerllne, hogy a modszer
azon tul, hogy a korszer( nevelési koncepcidhoz, vagyis a min-
dennapos éneklés elképzeléséhez jol adaptalhato, sokoldaldan
képes tamogatni a gyermekek onkibontakozasat, kognitlv, affek-
tiv és szocialis képességeit, s ezaltal iskolai sikerességét is.
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A mesezene modszer bemutatasa

SzUCS ANTAL MOR *, VANYI AGNES **

* EGtvos Lorand Tudomanyegyetem
** Pest Megyei Pedagdgiai Szakszolgalat

Kulcsszavak: olvasastanitas, olvasas-el6készités;
élménypedagdgia; motivacié, mese

CELOK

A digitalis kor gyermekeit korulvevé multimedialis jatékkultura,

a kommunikacios csatornak variabilitasa szines kontrasztként
teszik zarodjelbe a szUrke osztalytermi tablakat. A ma iskolajanak
pedagbdgusai azonban nem allhatnak a jelenség elbtt fegyver-
telendl. Olyan motivacids, éiménypedagdgiai technikakra van
szUkség, melyek képesek felvenni a versenyt a technikai eszko-
z6k impulzusdémpingjével. (Szenczi, 2010) A Mesezene mddsze-
re ilyen lehet8ség. Célja, hogy a gyermek és a bet(i/hang kozé
emocionalis hidat feszitsen, melyen jarva az olvasas elsajatitasa-
nak id6szaka kalandda valik izgalmas, belsd motivaltsagot jelz8
flow képében.

A Mesezene mdédszer reflektal a jelenkor kulturdlis valtoza-
saira. A multimedialis vilagra a jelenléttel, a kollektiv éiménnyel,
mesék 0sszefligg® lancaval, szabad zenéléssel reagal. Mesevi-
lagba hivja a gyerekeket. A betliket emberi tulajdonsagokkal ren-
delkez8, szerethetd, tarssa valaszthaté meseszerepl6k hozzak
el: az "n"-betlt Nénd Zéno, a tdjékozddasban nem jeleskedd, &m
annal altruistabb mentdautd, a “b"-bet(t a varazslatos szép-
ségll, am szerény Bubo Réka. Valamennyi szerepl torténetének
konfliktusa Ugy oldddik meg, hogy a hés beiratkozik a Jatékisko-
laba, amely nem meglepd mdédon az adott osztalyteremben van.
(Vanyi, Sz(cs 2012)

A torténetek feldolgozasat jatékok széles spektruma teszi
érdekessé, melyek kdzt névumként jelenik meg a zene abszt-
rakt felhasznalasaként jelenvald zenezorej. A zenezorej egyszer(
hangszerek vagy a fizikai vilag targyai altal keltette hangeffektek,



melyek a tanitas soran a mese kontextusaban zenévé lényegUl-
nek, s emocionalis emelkedettséget hoznak létre. (Sz(cs, Vanyi
2011, a)

MODULOK

A moddszer két modullal rendelkezik:

1. Ovodai nagycsoportok szdmdra:

Hatékony, célzott olvasas-el6készitést biztosit érzékenyités (nem
tanitas) keretei kozott

A gyerekek mesevilagban kalandozva ismerkedhetnek meg
a magyar nyelv izolalt fonémaival.

A fonoldgiai tudatossag fejlesztésének lehetéségét biztosit-

ja, mely képesség indokolt az iskolai palyafutas sikerességének
szempontjabdl (L8rik, 2006)

A torténetfolyam a gyerekek altal konnyen befogadhatd mddon
kaloniti el a massalhangzé-maganhangzé alapkategoriakat.
Fantaziavilagban mozgo aktiv jaték kdzben éreznek ra az olvasa-
si folyamat alapjat jelentd graféma-fonéma kapcsolatra. Ekkor
még a grafémakat piktogramok helyettesitik: szines, arckifeje-
zéssel rendelkez6 lufiarcokként jelennek meg a maganhangzok,
jatékok képében pedig a massalhangzok.

Aktlv jaték és a fantaziavildg keretein belll az olvasastanulasi
folyamat egyik legnehezebb mentalis mlveletét, az dsszeolva-
sast is begyakorolhatjak a gyerekek. (Vanyi és mtsai, 2014)

2. Iskolai elsé osztdlyok szamdra

Didaktikai bazisként Meixner lldiké diszlexia prevencids olva-
sastanitasi modszere szolgal (Meixner, 1998), melyet a Meseze-
ne modszer teljes mértékben érintetlentl hagy, arra motivacios
palastként raterdl,

Az ¢vodai Mesezene torténetisége folytatddik, karakterei vissza-
térnek

A mesefolyam megsegiti, elmélyiti a gyermekekben a meixneri
hatasokat

Az absztrakt értelemben vett zene és a hozza tarsuld mozgasos
jatékok sora, melyek az osztalyt k6zosségi élményben részesi-
tik, egylttes tevékenységet, alkotast tesznek lehetévé, fejlesztve
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ezzel a kooperativ képességeket és hozzajarulva a szorongasol-
dashoz. (Szlcs, Vanyi 2011, a)

A két modul kalon-kalon is alkalmazhato, hatékony rend-
szere az frasbeliség el6készitésének/kiépitésének, am egymasa
éplléstk esetén segitik megkdnnyfteni az évoda-iskola atmenet
nehéz id8szakat is.

ADATOK AZ ALKALMAZASROL

2011-2017. kozott kozel 400 tanitd csaknem tizezer gyermek
olvasastanitasaban alkalmazta az iskolai médszert.

2013-2017. kozott 100 dvodapedagogus kdzel haromezer
gyermek olvasas-el6készitéséhez alkalmazta az dvodai mddszert.

A 2014-2017-k6z6tt 300 olyan gyermek lépett iskolaba, aki
az olvasastanulasra a Mesezene modszerével készult eld, és
Mesezenével kiegészitett Meixner modszert alkalamazo elsd
osztalyba kerult.

VIZSGALATOK

A modszer tobb, az olvasastanulas eredményességét és az
érzelmi érintettséget bemérd eljarason van tul. A 2015/16-0s
tanévben Mesezenével el@készllt gyermekek és kontroll tar-
sak olvasastanulasi eredményességét november kdzepén mért,
a Fejlesztd Pedagdgia cimU szakfolyodirat 2016 2. szamaban pub-
likalt vizsgald eljarasbdl vett két adat:

A mesezenés gyerekek a maganhangzékat 2,3-szor, a mas-
salhangzdkat 2-szer, a vegyes olvasdsort 1,8-szor gyorsabban
olvastak el, az 6sszeolvasasban pedig kbzel 3-szor olyan gyor-
san olvastak, mint a kontrollcsoport tagjai. Mindezt az olvasasi
teljesitményt a mesezenés gyerekek magabiztosan, gyakorlatilag
hiba nélkul tették, még a legnehezebb dsszeolvasasi feladatnal is
Osszesen csak egyetlen (1) hibat vétettek! (Sandor, 2016) A mod-
szer motivacios hatasat feltérképezendd, a 2013/14-es tanévben
egy szakdolgozatiré gydgypedagdgus jeldlt parba allitotta a Mese-
zene szerepl6it a médiumokban aktudlisan futd kedvenc rajzfilm
figurakkal. A kérdésre, hogy kivel baratkozna szivesebben, a gyer-
mekek kb. 80%-a a mesezenés szerepléket valasztotta.

Figyelemre méltd a széban forgd szakdolgozat masik adata
is, miszerint a megkérdezett szUl8k 79%-a tapasztalja, hogy
a gyermekek rendszeresen beszamolnak a magyar 6rakra bek-



éredzkedd szerepl6krél, a hangjukrol, és a torténetlkrdl, tehat

a mesezene "megérkezik” a gyermekek otthonaba is. A mddsze-
ralkotok kérése az alkalmazé pedagdgusokhoz az, hogy a betdk
megtanitasanak masodik felében vezessenek le egy mesezene
nélkdli 6rat, amelyben nincs toérténet, nincsenek zorejkdrusok és
nincsenek zenezdrejes jatékok. A hatas altaldban dobbenetes.

A gyermekek el sem tudjak képzelni, hogy elveszett minden, ami
az 6rakban izgalmas volt és élvezetes. (Szdcs, Vanyi 2011, b)

OSSZEGZES

El8adasunkkal szeretnénk felhivni a figyelmet a Mesezene
olvasastanitasban betdltott paradigmavalto
szerepére. Mert hisszUk, hiszen megtapasztaltuk, hogy az
élménypedagodgiai, mesét, specialis zenét, sok mozgast maga-
ban hordozo eljaras még a pedagogusnak és a szuléknek is
maradando, pozitiv megéléseket biztositva épiti ki a gyermekek-
ben az ismerethez jutas legfébb eszkozét.
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Aktiv zenehallgatas, mint
tarsas élmény: Kokas Klara
maddszerének tapasztalatai
sulyosan halmozottan
fogyatékos nonverbalis
felnottek korében
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gogus-képzb Intézet

Kulcsszavak: Kokas mddszer, sulyosan halmozottan sérultek;
zenebefogadas, vitalitasi affektus; tarsas kapcsolatok

Kutatasok tamasztjak ald, hogy sulyosan halmozottan fogyaté-
kos személyek akar intézményben, akar csaladban élnek, gyak-
ran elszigetel6dnek, elmaganyosodnak (Bass 2004; Markus,
2005, 2009). A Kokas Klara éaltal kidolgozott zene-mozgas prog-
ram adaptacioja segfthet a tarsas tanulasban.

Kokas Klara modszere a zenebefogadas 6sztonds mozdula-
taira épul. A mddszer kutatoja, Dr. Pasztor Zsuzsa (2016) szerint
a zene hatdsara kivaltédd 6sztonos, spontan mozgas a zenei
élmény atélésének kivételes médjat teremti meg. Ezen 6sztonos
reflexszerd mozgasokat Daniel Stern pszicholdgus és csecsemé-
kutatd a vitalitasi affektusok jelenségével magyarazza. A vitalita-
si affektus egy belsé érzelmi megmozdulast kifejezd szubjektiv
tapasztalas, amely a stimulus id6konturjat kiséri, egyfajta vaz,
amelyre az érzet épul. (Stern, 1985, 2010) A vitalitasi affektus
mindig dinamikus valtozas mentén irhatd le, a hang, a mozdulat
és az érzelem is lehet, hulldamzo, elréppend, kirobband, kitelje-
sedd. A hang és mozgas kolcsondsen megfeleltethetd elemei az
intenzitas, tempo, ritmus, hangsuly és alakzat.



A vitalitasi affektusokkal kapcsolatos kutatasok szerint egy
nyolchetes csecsemd képes egyszerre megfigyelni és utanozni
a masik viselkedést, megérteni és visszatlkrozni egy komplex,
hierarchikus rendszer dinamikus valtozasait (Gratier és Magni-
er, 2012). Ezen velunk szuletett komplex rendszer szerepe pedig
nem mas, mint az anya és gyermek kozotti érzelmi dsszehango-
l0das biztositasa. A vitalitasi affektusok tehat nemcsak a zenével
vald 6sztonds egylttmozdulasnak, de az interszubjektivitasnak,
a masikkal valo kozosségnek is épitékovel.

A Szent Erzsébet Otthon lakdi tiz éve vehetnek részt adap-
talt Kokas foglalkozasokon. Az adaptacio a foglalkozas eredeti
szerkezetének leegyszer(sitésén kivil a terem felfujhatdé mat-
racokkal, fotelekkel valé berendezését jelentette. Ezek a buto-
rok segftenek a zene rezgésének fizikai megtapasztalasaban,
masrészt intenziv testi visszacsatolast biztositanak a legkisebb
mozdulat esetén is. A Kokas-foglalkozasok soran a résztvevok
gyakran kommunikalnak egymassal, a kommunikacié legjellem-
z8bb formai az alabbiak: szemkontaktus, mozdulatokkal, arckife-
jezésekkel, mosollyal valé kommunikacio, mozdulatok egyezése
és 0sszehangolddasa, kozvetlen testkontaktus, simogatas, érin-
tés. Ezen kommunikaciés formakat a résztvevék altalaban meg-
er@sitik egy-egy mosollyal. Az interakcié leggyakoribb formaja
a matracokon vald kdzos hintazas, mozgas. A felfdjhaté butorok
kommunikaciés médiumként szolgalnak, a befogadott esztétikai
élmény megoszthatéva valik. Az elmdlt tiz év tapasztalatai alap-
jan a Kokas-foglalkozas alatt csdkkentek a viselkedési problé-
mak, gyakran olyan személyek is interakciéba Iépnek egymassal,
akik hétkoznapi helyzetekben agresszidval valaszolnak, ha valaki
behatol a személyes terUkbe. A zenehallgatas kdzbeni interakci-
Okrol készult videdk mindenképpen behatébb tanulmanyozasra
érdemesek
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A koncertpedagogia szerepe
a zenei felsdoktatasban
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Kulcsszavak: zenei nevelés, koncertpedagégia;
extrakurrikularis oktatas; zenehallgatas

A nyugati orszagokban napjainkra 6nall6 szakterUletté nétte ki
magat az a progressziv pedagoégiai tevékenység, amely Magyar-
orszagon koncertpedagdgia néven kezd ismertté valni. A kon-
certpedagodgia kialakuldsa Eurépaban 6sszekapcsolodik azzal

a felismeréssel, hogy a professziondlis egylttesek, zenekarok
szokasos tevékenységik mellett részt tudnak vallalni a zenei
ismeretterjesztés, a kozonségnevelés tertletén. (Kormendy
2014). A non-formalis oktatas Uj lehet6sége a mizeumpedago-
gia, a drama- és szinhazpedagogia mintajat kdvetve extrakurri-
kularis keretek kdzott tandran és iskolan kival zajlik. Kozvetlen
célja, hogy gyermekek a mUvészeti tevékenység eredeti helyszi-
nén ismerjék meg élményszer(ien a tevékenységet.

A koncertpedagogia olyan nevelési tevékenység, amely az
élménykozpontusagot kozéppontba helyezve innovativ médon
egésziti ki a csaladi és az iskolai mUvészeti nevelést felhasznal-
va az élménypedagodgia mddszertanat (Varadi, 2015). A globalis
zenei latokor kialakitasa, valamint az élethosszig tarté tanu-
las érdekében a zeneoktatas egyik kbzponti célja az Uj auditiv
benyomasok és a klasszikus zene élményszer( bemutatasanak
maodszertani kidolgozésa. A formalis oktatas szlk lehetéségei
miatt az él6zenei bemutatas tanoéran kivuli lehet8ségek keresé-
sét javasolja tobb nemzetkdzi zenei szervezet (EAS, 2015).

Azt nem mondhatjuk meg, hogy milyen zenét hallgassanak a fia-
talok, csak tanacsot adhatunk, iranyt mutathatunk a zenei sok-
féleség Utvesztdiében.

A zenehallgatas a zenével egyid@s, a zenehallgatéva neve-
lés problematikaja, a befogaddi attit(id kialakitasa mégis a mai
napig kutatok vizsgalatainak kdzéppontjaban all. A zenei nevelés

ZENEI NEVELES

ELOADASOK

165

sikerességét kiemelten fontossa teszi a tény, hogy az inkorporalt
kulturalis t8ke (Bourdieu, 1978) csak az elsajatitasra, képzésre
raforditott id&vel érhetd el, nem adhatd¢ tovabb, nem 6rokol-
hetd (Angelusz, 2004). Napjainkban a zenei nevelésben el8tér-
be kerllt a zenehallgatéva nevelés problematikaja (Campbell,
2005). Az ember minden korban tanult és hallgatott zenét azért
az élmeényeért, amit a zene nydjt. A tanarok, zenepedagdgusok
és tuddsok tobbsége egyetért abban, hogy a zene befogadasat
tanitani kell, mert az emberek tobbsége egész életében befoga-
doként taldlkozik a zenével (Walker, 2005). A befogadas kulon-
b6z6 szintjei fejleszthet8ek az egyes zenemUvek élményt nydjtd
megismerésével.

A zenehallgatas éiményének megtapasztalasaval a fejlesz-
tés soran kialakulé zenei tudat lehetdvé teszi a mivészi értékek
felismerését, a kritikai gondolkodast, és az izlés formalddasat.
A tanulds iranti érdekl8dés felkeltése és fenntartasa (Engler,
2014), az 6nképzés belsd és kulsE igénye az ember egész élet-
Utjat meghatarozza. A zenei nevelés egyik fontos célja a zenei
érdeklddés felkeltése, a zenehallgatasi attitld kialakitasaval az
életre sz6lo igény kialakitasa, melynek alapfeltétele a klasszikus
zene iranti nyitottsag.

A koncertpedagdgianak még nem jelentds a szakirodal-
ma, azonban Nyugat-Eurdpaban a mdvészeti egyetemeken
mar megjelent tantargyként a zenepedagodgia kiegészitéseként.
Németorszaghan 1998 dta négy szemeszteres kurzus biztositja
a képzést. Magyarorszagon 2012-ben kerdlt bele tantargyként
a zenemUvészeti felsGoktatas orahaldjaba zenekozvetités-kon-
certpedagodgia néven. A zenei tanarképzés valamennyi teruletén
id6szer( bevezetni a kor kihivasaihoz igazod¢ innovativ gon-
dolkodast. Nagyon fontos a leendd zenetanarokat meggy&zni
az élményalapu oktatas fontossagardl, a tevékenységkodzpon-
tu, kreativ modszereket hasznald zeneoktatas hatékonysaga-
rél, amely a formalis és non-formalis oktatas tertletén egyarant
iranymutaté pedagogiai modszer a mlvészeti nevelés tertletén.
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A gyermeki kreativitas
fejlesztésének lehetéségei
a fuvolaoktatasban vizualis
nevelés segitségével
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A kreativitas tanithatdsagardl kulénbozé vélemények alakultak
ki. Egyesek az intellektualis tényezd8k fejlesztésén at kivanjak
elérni, masok azt mondjak tanithatd a kreativitas, vagy spon-
tan fejlédésnek gondoljak. Valamilyen szinten minden ember-
ben megvannak a kreativitas alapvetdi — a nevelés feladata ezek
fejlesztése. Sok olyan pedagdgiai iranyzat, iskola modszerek

és gyakorlatok sora létezik, amelyek célul tdzték ki a fejleszté-
sét — ezeket egyre inkabb tanitjadk, hasznaljak a zeneiskolakban.
A magyar irdnyzatok kozul kiemelném Apagyi Maria — Lantos
Ferenc iskoldjanak pedagdgiai médszereit.

Célom a fuvolaoktatas és a vizualis nevelés 6sszekapcsold-
désa a zenében, ennek kereteként felhasznalom az Apagyi-iskola
elméletét, amit atlltetek a sajat tanitasomba, gyakorlatom-
ba. Apagyi Maria és Lantos Ferenc pedagdgiadjukban a zene és
a vizualis teruletek kozotti kapcsolatot keresték. Céljuk a mivé-
szeti nevelés eszkozeivel kreativ személyiségek formalasa.
Amikor 6sszeadllitottam a gyakorlatokat, arra gondoltam, hogy
a hangszeremre (fuvola) adaptalom 6ket, de néhany kivételével
az egész transzponalhatd fuvés hangszerekre és énekhangra
egyarant. A gyakorlatok nagy része Apagyi Maria feladatgydjte-
ményére (1985) épul.

A gyakorlatokat egy tanuldra és egy tanarra terveztem, de
ha ketten, harman vagy tdbben jatszanak egyUtt, a lehet8ségek
természetesen még jobban kibdvilnek, és kell6 alapot szol-
gdltatnak az improvizacidhoz. A gyakorlatok Iényege: vizualis
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terUletekrdl atvett analdgiak segitségével megkuldnboztetiink
foltszer(-, pontszer(- és vonalszer(i hangzast. Ezeket hangzas-
karaktereknek nevezzuk. Tobbféle szerkezeti elvet fedezhetlnk
fel. (PI. ellentét, atmenet problémai, tukorkép, parhuzam stb.)
Ezek kulonb6z8 médon flggnek 6ssze egymassal és gyakran
egyutt jelentkeznek.

A kovetkez§ szerkezeti elveket vizsgaltam: arany, ritmus,
ellentét, stilus, ismétlés, visszatérés, folyamat, variacio. Empiri-
kus vizsgalddasom soran a névendékek kreativ személyiségje-
gyeit kivantam fejleszteni. A zenetanitasban végsd soron nem
a mlvészeti nevelés és nem is a zenei improvizacio a cél, hanem
ezeken keresztUl a gyermeki személyiség nevelése, a kreativ
emberré valads segitése. Az egyénre szabott oktatas, a megfelel6
maodszerek alkalmazasa és az érak kellemes légkdre ad egy biz-
tos pontot, alapot arra, hogy van miért lelkesedni, dolgozni.



A tanari és a tanuldi attitld
valtozasa a kozismereti
énekoran

SZABO KATALIN

ELTE Radnéti Miklos Gyakorld Altalanos Iskola
és Gyakorl6 Gimnazium

Kulcsszavak: A medialis kdrnyezet valtozasa; Kodaly-koncep-
ci6, autondm tanaregyéniség, ; empirikus tapasztalatok

Témaim: a tevékenység-kozpontl ének-zeneoktatas hatasa

a gyermeki viselkedésre a kozismereti énekéran; zenei hatas-
vizsgalatok és transzferhatas-megfigyelések, a zeneoktatas
eredményességének ndvelése, a személyiségfejlesztés, a zenei
és egyéb készségek fejlesztése céljabdl. A bemutatd célja az,
hogy felvazolja: a feldUsult medialis kdrnyezetben milyen tanari
attitGdvaltozasra van szikség, valamint hogyan egyeztethetd
Ossze ez a megUjulas a Kodaly-koncepcié megtartasaval, meg-
erdsitésével.

Napjainkban sok kérdéssel kell szembenéznlnk: Megreked-
tlnk-e énekdéran a ,rajongd” romantikus szerepében? Hogyan
alkalmazkodhatunk a konzervzenét hattérzeneként hasznalo
korkovetelményhez? Kell-e alkalmazkodnunk? Mi a zeneiskola
és a kozoktatas feladata? Egyéni vagy kozosségi zeneoktatas?
Mennyire fontos a szocialis kompetenciak fejlesztése? Milyen
lehet8ségek vannak erre a kdzos muzsikalas soran? Hogyan
mUkodik a Kodaly koncepcio napjainkban?

Van-e koz6s kulturakincs? Hogyan valogassuk a bemutatott,
tanitott zenei anyagot? Baj-e, hogy nincs énekes tdrzsanyag?
Hianya korszer({ ut-e?

Mit kezdjlnk a zenei izlések sokféleségével?

Az elBadas ezekre a kérdésekre keresi a valaszt, kdvetve
Freund Tamas gondolatmenetét az dnzésrél és dnzetlenség-
rél, a viselkedésmintakrol, és valaszt ad arra a kérdésre, hogy
ebben a medidlisan feldusult kornyezetben is miért a kodalyi
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elképzelés az egyik legjobb ut. ,A tétlen embernek nem alakul-
nak ki készségei.” (Suzuki).

Az el6adas masodik felében blogelemzésen és egy tanar-di-
ak forum tapasztalatin keresztul mutatom be azokat a médszer-
tani megoldasokat, amelyek a segitik a tanart a felkészUléstd!

a megvalodsitason keresztll a tanuldk teljesitményének értéke-
léséig az Uj attitld felé. Mi a kozismereti énekoktatas legfon-
tosabb feladata? Zenei élményhez juttatni a gyerekeket a sajat
tevékenységeik (éneklés, hangszerhasznalat, aktiv zenehallgatas,
generativ tevékenységek altal). Hogyan lehetséges a kilonb6zé
,elééletl” és adottsagl gyerekek tehetséggondozasa és felzar-
kdztatasa? A zene logikaja mentén kell megteremteni a kdzel
azonos feltételeket az élményszerzéshez és a tovabbhaladashoz.
Mi az, ami a jelenlegi adottsagok (gyerek és tanar éraszam, osz-
talylétszam, iskolai és kulsd kornyezet) kozott megvaldsithatd?
Hogyan lehet nevelni a zenével és a zene altal? Hogyan mdkaodik
a zenei kommunikacié-a, zene, mint kommunikacié? Hogyan ala-
kithatok ki kulonféle viselkedésmintak a k6zos muzsikalas soran?

Mindenki énekel, muzsikal képességei szerint. Az egyes 0sz-
talyok keretei kdzott azonban differencidlds szikséges, melynek
feltétele a szakmailag magas szinten képzett, kreativ tanaregyé-
niség, aki Kodaly nyomdokain haladva igényes zenével nevel.
Mindezeket a kérdéseket a mesterprogramom keretében vizsga-
lom. Az el6adas lezarasaban arra mutatok ra, hogy az (j attit(id
lényeges eleme, hogy a tanar autoném maodon valogasson zenei
anyagot. Empirikus Uton masfél év alatt szerzett tapasztalataim
szerint a tevékenység-kdzpontd ének-zeneoktatas soran dssze-
flggést észleltem az egyes zenei elemek és a gyerekek aktivita-
sa, figyelme, nyugalmi szintje és viselkedése kdzott.

A kisérleti és kontroll csoport éran végzett tevékenységi
azonosak: éneklés (szoveg, szolmizacio, abszolut név), hangszer-
hasznalat (kdzos furulyazas, egyéni bemutatdk a zeneiskolaban
tanult hangszereken), mozgas (torna, tanclépések), zenehall-
gatas, de a kisérleti és a kontrollcsoport mas dalanyagot tanul.
Els6 évben a metrum - a harmas és a paros luktetés — hata-
sainak megfigyelésére kerllt sor. Az el6adas 0sszességében
a kozismereti énekoktatasban, a tanarjeloltek képzésében és
a kérusokkal valé munkaban szerzett tapasztalatok megfigyelé-
sein alapul.



A kutatdst tamogatta:

ELTE Radnoéti Miklés Gyakorlé Altalanos Iskola és Gyakorlé Gimnazium
1146 Budapest, Chazar Andras utca 10.
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Akadalymentesitett
gitaroktatas

SZUCS ANTAL MOR
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

Kulcsszavak: zeneterapia, zenepedagdgia; végtaghiany, gitar-
tanulas, zenei nevelés; esetismertetés

,A zene mindenkié” (Kodaly, 1975) Még azoké is, akik csak
masoktdl eltéré médon képesek a zenélésre. Egy ezzel kapcsola-
tos eset ismertetése:

Budapest egyik agglomeracids varosanak altalanos iskoldja-
ban vagyunk, valamikor az év elején. Az 1. A osztalyban elkezd§-
dott a harmadik 6ra. Am valaki kopog, és belép az ajtén. A helyi
zeneiskola tanara érkezett, hogy par perc erejéig a gitarozas
csodajarol meséljen a gyerekeknek. Amikor mondanddja végére
ért, megkérdezi az osztalyt, vajon van-e kedve valakinek meg-
tanulni gitarozni. Esetismertetd el6adasom hdse, Petra, boldog
mosollyal az arcan els6ként jelentkezik. A zenetanar rapillant,
meglehetdsen zavarba jon, majd alig hallhatéan ezt mondja: - Te,
sajnos, nem tudsz megtanulni gitarozni ..... csak egy kezed van.

Valéban nem tud megtanulni? A kdnnylzenei dalok rele-
vans tobbsége magas szinten szélaltathatd meg bizonyos tech-
nikdk alkalmazdsaval, egy kézzel is. Melyek ezek a technikak?

Tapping (‘csapas’): a technika lényege, hogy valamelyik ujjal akko-
ra csapast mértnk a hurra, hogy az rogton nekittddik a fogdlap-
hoz/érintéhoz és rezgésbe jon.

Hammering (‘kalapacsolas’): a technika [ényege ugyanaz, mint

a tapping esetében. A tappingnal az els6 hangot szolaltatjuk
meg. A hammer esetében mar korabban lefogtunk egy érintét

a fogdlapon, azonban egy magasabb hangot szeretnénk meg-
szoélaltatni azaltal, hogy kalapacsutésszerlen racsapunk felsébb
érintére.

Pull off (lehuzas’): ez a hammering reciproka. A technika el6-
feltétele, hogy egy magasabb hangot mar megszoélaltattunk



valamelyik ujjunkkal, szeretnénk egy mélyebbet elécsalni:
a magasabb hangot megszdlaltatd ujjunkat létepjik a hurrdl,
ami ezaltal Ujult erével kezd rezegni.

Slide (‘csUszas’): Ugy szdélaltatunk meg egy hangot, hogy hirtelen
mozdulattal csUszunk mélyebb/magasabb iranyba, ezaltal a hdr
kimozdul nyugalmi poziciéjaba, azaz Ujabb impulzust kap a kéz-
tél, Uj hang szdlalhat meg.

Pengetés a gitarfejnél: bizonyos hangokat csak Ugy csalhatunk el
a gitarbdl, ha a hurokat lefogas nélkdl pengetjik meg. Az egyke-
zes jatékstilus esetében nem a pengetd kéz, hanem a lefogd kéz
pengeti a hurokat. Ertelemszer(ien nem a gitartesthez, hanem

a gitarfejéhez kozel. Akusztikai szempontbdl ez pont olyan mind-
ségl, mint a tipikus esetben, a hur ugyanugy viselkedik.

Tapping + slide: kdzéps6/gyUrUs ujjal racsapunk (tapping) vala-
melyik bundra, majd ugyanerre a bundra felcsUszunk (slide)
rendkiviil gyorsan a mutatéujjunkkal. gy kétszer szélal meg
ugyanaz a hang révid idén belul.

Amikor megbizonyosodtam arrdl, hogy mesterfokig fejleszthe-
td a gitarjaték egyetlen kézzel is, felkerestem a csalddot: meg-
préobalom megtanitani Petrat gitarozni. Mindannyian érommel
fogadtak az otletet, igy belekezdtink a munkaba.

Specialis eszkozok:

balkezes elektromos gitar: megtartott jobb kéz esetén balkezes
gitdrra van szikség, igy lehet a technikat megvaldsitani.

er@sité: a hangszer hangjanak kihangositasara szolgal. Hangere-
je allithato, igy a hurokat ,érzékennyé” lehet tenni, szintén hoz-
zajarul a kényelmes jatékhoz.

overdrive (torzitd): a hangerdn kivul tovabbi ,érzékenységet”
lehet adni a hdrnak.

reverb (reverberator): visszhangosito. A lejatszott hang hosszat
minimalis mértékben megndveli, kellemes akusztikai hatast kelt.

Hatranybdl indultunk: eddigi tapasztalatom a gitartanitas
terén ,hasznalhatatlan”, Uj utakon kellett talalnom. A zenem{-
veket két kézre irjak, igy a felsorolt tehnikakal Ujra kellett 6ket
arranzsalni. Petra ma mar Ugyesebben jatszik egy kézzel, mint
én. S6t, még az is kiderult, hogy: nem is indultunk hatrany-
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bol. Egy olyan gyermek jott gitarorakra, akiben elemi motiva-
cié volt a téma irant. Olyan er@vel latott neki a préobalkozasnak,
gyakorlasnak, amely példaértékd. A figyelme minden talalko-
zasunkkor a hangszerre 6sszpontosult. Petra az 6nkiszolgalas
elsajatitasanak folyamataban mar korabban megtanult kUzdeni.
Nem indultunk hatranybdl, mert személyiségében rejld pozitiv
er@k példatlan fejl6dési Utemet diktaltak.

E specialis technika hatarait is bemutatom. A technika
szo6lisztikus szélamok eljatszasat teszi alapvetden lehetévé, az
akkordozas nehezebb lenne. Ez azonban nem gat. A szélamok,
a zenekar, a zenésztarsak azt a célt szolgaljak, hogy a zene fel-
épulhessen, és mindenki a maga szekciojat mutathassa meg
a ,nagy egészben” a zenén keresztll tartozzon valahova.

Esetismertetd el6adasom egy alternativ zeneoktatasi
kozosség (nevezzuk KAZ-nak) keretein belul végzett munkarol
sz6l. A KAZ - tevékenységét tekintve - zenepedagodgiai rendszer,
fiatalok konnylzenei nevelésével a zeneterapia prioritasrend-
szerét alkalmazva foglalkozik. (Sz(ics, Santa 2015) A zenetera-
pia szamara a gyermek a primeér, aki eszkdzként kapja a zenét
sajat maga kiteljesedéséhez. (Urbanné, 2001) Koncepcionk
szerint a zene az eszkdz, a gyermek a cél, azonban a zeneterapi-
as hatast munkank soran a zenepedagdgian keresztul kivanjuk
megvaldsitani. Tevékenységeink széles spektrumat ezen alapve-
tés szerint végezzuk.

A pedagdgia a serdulé gyermek esetében akkor mikodhet
j6l, ha a feladathelyzetet a kortarsi k6zosség el6tt mozgatja meg.
(Babosik, 2004)

A kortarsi kozdsség tehat a ,valahova tartozas” érzésével
latja el az embert. indezek miatt hatvanyozottan fontos volt,
hogy végtaghianya miatt Petra ezekbdl ne maradjon ki. Bio-pszi-
cho-szocialis szempontbdl is végiggondoltuk a dinamikus val-
tozast a gyermek életében. A ,bioldgiai determinizmus” ismert:
a hianyzé végtag onbizalmi, dnértékelési problémakban ttkdz-
het ki. (Dombainé, 2006) Petra mégis képes volt felulirni egy pre-
koncepciot. Amellett, hogy 6 maga masként értelmezi 5nmagat,
a kornyezete is masként tekint ra. Petranak mar tobb alkalom-
mal is lehet8sége volt a kildonbdz8 rendezvényeinken fellépni,
elnyerve kortarsai tiszteletét, amely reményeink szerint vissza-
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Connected Bodies: Szuletés
Biofeedback installancio és

o 7

tanc produkcié

HARSANYI REKA, SZUCS DORA IDA
Connected Bodies Team

A Connected Bodies Team performanszaiban a valds idejd interak-
cidra, a technoldgia adta visszacsatolasi lehet8ségekre és ezek
lfrai modon torténd felhasznalasara torekszik. A fizikai interak-
Ciok altal létrehozott terekben mozgassal, hanggal és a minket
kortlvevé atmoszféraval kisérleteznek. Azon tdl, hogy megje-
lenitik, azaz lathatdva teszik az emberi testben zajlé bioldgiai
folyamatokat, hatni is szeretnének ezekre. A kbzonségre a valds
idejl visszacsatolasok és események bels@ szemlélbjeként tekin-
tenek, az 6sztonokre és zsigerekre hatva, a lehetd legkdzelebb
kerUlve hozzajuk.

A Szliiletés biofeedback alapu audiovizualis performansz
a megfoghatatlanrol. A tancosra szerelt pulzusmérék és
EKG-szenzorok lathatova és érzékelhet8vé teszik az emberi test
biolégiai folyamatait - a szivverést, az izmok mozgasat. A moz-
dulatok altal kdzvetitett adatok valds idében vezérlik a mozgd
test kordl elhelyezett LED-burok vilagitasanak intenzitasat mind-
addig, mig a benne rejt8z8 emberi [ény ki nem tor a fénykdrbdl.

Koncepcié: HARSANYI Réka, SZUCS Déra Ida

Produkciés menedzsment: KOVACS Andrea / Let it Be! art agency

https://connectedbodiesteam.wordpress.com/

http://letitbeartagency.com
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v /7 / .
U SZINHAZI § InSite Drama
/ / \
NEVELESI ES § CZIBOLY ADAM
/ /7 / [}

SZINHAZPEDAGOGIAI

K U TATAS O K E é Szimpoziumunkban a hazai szinhazi nevelés és szinhazpeda-
ﬂ E gbgia egészére kiterjedd, 2017 soran zajlé kutatas és egyezte-
; © tési folyamat részeredményeirdl szamolunk be. A projektet az

ELNOK: CZIBOLY ADAM, < E InSite Drama koordinéalja. A projektben kiindulasként a Szinha-
a un

zi nevelési programok kézikdnyve (Cziboly-Bethlenfalvy, 2013)
altal javasolt alapfogalmakat hasznaljuk. Nem azért, mert ezt
I egy végleges terminoldgianak gondoljuk, hanem azért, mert

InSite Drama

a terminoldgia kialakitasat 2013-ban csaknem haromszaz szer-

OPPONENS: TRENCSENYI'LASZLO, vezetre kiterjedd orszagos kutatas eldzte meg, és a javaslataink

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem (ELTE), széleskor( megvitatasa egészen mostanaig varatott magara.
Pedagégiai és Pszicholégiai Kar Javaslatunk szerint a szinhazi nevelés / szinhazpedago-
gia tag terUletébe sorolhatdé minden olyan tevékenység, amely

egyUttesen megfelel az aldbbi harom kritériumnak:

1. els6dlegesen a gyermek- és ifjUsagi korosztaly vesz benne részt,
2. els@dlegesen pedagdgiai szandéka van a tevékenység vezet8inek,
3. akik dramatikus eszkozokkel és/vagy szinhazi tartalommal dol-
goznak.
I Javaslatunk szerint a szinhazi nevelési program tag mdfaja-
ba sorolhatd minden olyan tevékenység, amely egylUttesen meg-

felel az alabbi ot kritériumnak:
1. els6dlegesen a koznevelésben érintettek szamara készllt,

2. szinhazi-, babszinhazi- vagy tancszinhazi el6adas vagy jelenetsor
van benne

3. pedagdgiai célja van az alkotoknak,

4. arésztvevBk a program soran annak menetét érdemben befo-
lyasolod vagy az abban torténtekre érdemben reflektald interak-
ciokban vehetnek részt

5. repertoarszer(ien tobbszor, minden alkalommal ktlénb6z6 cso-
portoknak jatszott program; minden program egyszeri alkalom,
az alkalomhoz kapcsolddva el8- és utdkovetés lehetséges.
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A 2017-ben a terilet legtobb kulcsszerepléjének részvételé-
vel zajlé folyamat célja: a szinhazi nevelési programokat illet8en
széleskord konszenzushoz kozelitd

terminoldgia (kategdriak és definiciok),
min8ségbiztositasi rendszer,
stratégia kialakitasa.
Mindharom tertleten harom nagyobb fazisa van a palyazat-
ban korvonalazott projektnek:

Hazai és nemzetkozi helyzetfelmérés, amely kiterjed a teru-

let valamennyi kordbbi kutatasara, szakirodalmara, egyeztetési
folyamatara.

Atfogd egyeztetési folyamat a négy legnagyobb intézményi
taglétszamu szinhazi erny8szervezet delegdlt szakembereivel,
mindharom terdleten két nyflt férummal és nyilt online tarsadal-
mi vitaval.

Az igy kialakitott terminoldgia, min8ségbiztositasi rendszer és
stratégia széleskord kommunikacioja, egységes képviselete.

A projekt keretében az alabbi helyzetfelmérések szuletnek meg:

Alkalmazott szinhdz Magyarorszagon
Szinhazi nevelés és szinhdzpedagdgia Magyarorszagon

Nemzetkdzi kitekintés a szinhazi nevelés és a szinhazpedagogia
teruletén.

A harom helyzetfelmérésbél az elsd kettét részletesen
ismertetjuk a szimpodzium keretében. A harmadik el6adasban
a terminoldgiai munkacsoport javaslatait ismertetjUk. A negye-
dik el6éadas a nemzetkozi kitekintésrdl szol, valamint a min6éség-
biztositasi rendszert és a stratégia kommunikaciéjat kidolgozd
munkacsoportok eredményeit foglalja dssze.

A kutatast tamogatta: Nemzeti Kulturalis Alap
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Alkalmazott szinhaz
Magyarorszagon

NOVAK GEZA MATE

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Barczi
Gusztav Gyogypedagogiai Kar

Kulcsszavak: alkalmazott szinhdz; szinhazi nevelés;
szinhazpedagogia

A 20. szazadi alkalmazott, vagyis a nem kizarolag mivészet- és
produkcio-orientalt szinhaz a kritikai, brechti szinhazi formakbal
indult el. Az alkotdk a drama és szinhaz problémavilagatdl, alkal-
mazasi terUleteitdl és célcsoportjaitél fluggden ezekkel a radika-
lis és reflexiora késztetd dinamikus formakkal nevelési-oktatasi,
szocidlis-ko6zosségi vagy terapias igényeket fogalmazhatnak meg.
Jelen el6adasban a hazai trendekre, mlhelyekre, alkotdkra és
kulcsszakértékre hivatkozva igyekszem bemutatni a kifejezetten
nem nevelési-oktatasi céld, nem muivészet-kdzpontd szinhazi
formak kortars alkalmazasait.

A hazai gyakorlat kialakuldsardél szélvan meg kell emlé-
keznlnk a magyarorszagi alternativ, majd fuggetlen szinhazi
mozgalmakrol. Beleértve a fizikai, mozgds, tanc és babszinhazi
alternativakat is, az 1980-as évektdl latjuk a szinhazi nevelésre
gyakorolt, megtermékenyitd hatasat. A mai, széles értelemben
vett alkalmazott szinhazi formak kozul a szocialis, kozbsségi és
terapias terepeken is talalkozunk ezzel a hatassal.

A szinhazi nevelési programok, el6éadasok hazai spektru-
manak bemutatdsa megtortént. A szerz&k felhivtak a figyelmet
arra, hogy vannak kevéssé reflektalt alkalmazott szinhazi formak,
s ezeket be kell vonnunk a szakmai diskurzusokba (Cziboly és
Bethlenfalvy, 2013). Ahogy arra Bethlenfalvy is ramutat: ,Az alkal-
mazott szinhazat az 8sszes olyan modszertant jel6ld gydjtéfoga-
lomként hasznalom, amelyben a nézdi szerepkorbdl kimozdulva
kerdlnek interakcioba a szinhaz valamely elemével a tevékeny-
ség célcsoportjanak tagjai. Tehat, leegyszer(-sitve a kérdés az,



hogy mit csindlnak a szinhazzal, ha nem csak nézik a néz8k”
(Bethlenfalvy, 2015, 80). Bethlenfalvy jol elkilonitve a hazai léte-
z8 szakterUleteket, harom markans, oktatasi-nevelési terulettd!
fUggetlen szinhazi alkalmazast emlit: a terapias szinhazi eljaraso-
kat, a kozOsségépitd/kozosségi szinhazat és a szervezetfejlesztd
szinhazi tréningek terlletét (Bethlenfalvy, 2015, 81-82).

A hazai alkalmazott szinhazi gyakorlat a 21. szazad elején
mint kutatas, akcio, kisérlet, projekt, mlvészeti intervencio és
tarsadalomkritikai attitdddel biré forum is megjelenik, igy egya-
rant hatassal van a szinhazmUvészetre és a tarsadalomtudoma-
nyokra. Ez a diverzitas és multifunkcionalitds a hazai drama- és
szinhazpedagdgianak is nyilvanvald eréssége. A kozosségi szin-
hazi forma példaul dramatikus eljarasok sorozataval is folytatha-
t6 kollektiv szinhazi cselekvés és egylttal a tarsadalmi részvétel
szintjén kiterjesztett gondolkodas (Romankovics, 2010; Novak és
mtsai, 2015; Novak, 2016).

Ha azonban az alkalmazott szinhazi mikodések legfon-
tosabb céljait keressik, reflektalnunk kell arra a kizdelmes -
Moreno, Brecht, Boal, Bond és mas jelent8s elméletalkotok altal
megrajzolt - folyamatra, amely a néz6t cselekvdvé, alkotova,
vagyis résztvevivé tette.

Ahogyan Takacs Gabor is fogalmaz: ,Az el6adasok és prog-
ramok alapjat az emociondlisan és intellektudlisan egyarant
hatasos el6adas (helyzet, jelenetsor) jelenti. A hagyomanyos
néz8i szerep atértelmez&dik, a nézéknek aktivitast, interaktivi-
tast, k6zos gondolkodast és cselekvést kinadlnak, ezzel kilonbo-
z8 mértékben, mas-mas modszereket hasznalva, de elmozditjak
Oket a résztvevéi szerep felé” (Takacs, 2012).

Az ezredforduld hazai klasszikus szinhazi nevelési prog-
ramjai napjainkra igy lefrhaték lesznek ,tarsadalomkritikai
akcidszinhazként” vagy tarsadalmi performanszként (Jeffrey,
2009; Horvath és Oblath, 2015). A performansz-tanulmanyok,

a drama- és szinhazalapu intervenciék tehat, jérészt az angol-
szasz gyakorlatot is figyelve és kovetve, egy ismeretelméleti és
metodoldgiai Ujitasként Iépnek fel, az inter- és transzdiszcipli-

naritas igényével (Novak, 2016).

Az ,alkalmazott” szinhazi formak nem szukségszerden all-
nak kivul a mUvészeti és nevelési tartomanyon. A magyarorsza-
gi alkalmazott szinhazi formakkal dolgozd tarsulatok, formaciok,
mUhelyek jellemzdje, hogy szocialisan érzékenyek, tarsadalmi
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aktivitasra 6sztonzdk, etikailag és bizonyos mUifajokban csoport-
terapias szemlélettel is elkotelezettek.

Az alkotdi korok a legkllonbdzdbb célok elérése érdekében
alkalmaznak szinhazi formakat, példaul azért, mert kdzelebb
kivannak kerulni bizonyos tarsadalmi problémak megértéséhez,
vagy hatalommal szeretnének felruhdzni (empowerment) olyan
mozgasterében, szabadsagaban, a tarsadalmi és kulturalis javak
elérésében vagy képességeiben akadalyozott, marginalizalédott
és/vagy elnyomasnak kitett csoportokat, akik nem, vagy csak
korlatozottan képesek az 6nallé érdekképviseletre. Csoport-
pszichoterapias és csoportterapias keretek kozott a szinhazi és
dramatikus technikakat traumak feldolgozasara, életvezetési
problémak kezelésére is hasznaljak, érintett vagy sajatélményd
dnismereti csoportokban az dnkifejezés, feszultség- és konflik-
tuskezelés vagy az 6n- és tarsismeret szolgalataba allitjak.

A hazai reprezentacidkat latva megallapithato, hogy a leg-
er@sebb jelenlét a kozdsségi szinhaz eljarasaiban (férumszinhaz,
elnyomottak szinhaza, Ujabban dokumentum- és verbatim szin-
hdaz), a szocidlis szinhazi formakban és a szociodramatikus aktivi-
tasokban tapasztalhaté.

A programok témai illeszkednek egyfajta hianydramaturgia-
hoz: olyan jelenségek valnak aktualisan és korunkra jellemz&en
szinhazi alapanyagga, amelyek szinpadi térbe (vagy az alkotok,
szinészek, résztvevdk, kliensek testébe) emelésével tikrozik az
értékveszteséget, a tarsadalom andmias allapotait, a perifériara
szorult 1étezést, egyéni krizist.

Az alkalmazott szinhaz a szinhazi eseménnyel is, és a szin-
hazi eszkoztarral is dolgozik. A mUvészi eszkdzoket rendhagyd
maodon alkalmazza a kihivast jelentd (szocialis/etikai) problé-
mak korbejarasa soran. Vallalkozasaiban szocidlisan érzékeny,
tarsadalmi aktivitasra 6sztonzd, etikailag elkotelezett. A kutatas
maodszereivel els@sorban a szakirodalom-feldolgozasra, az alko-
tomdhelyek és programok felkutatasara és bemutatasara foku-
szalok. Az el6adas soran bemutatom a dokumentum-elemzések
eredményeit (érintve az online-tartalmak vizsgalatat, filmek és
el6adas-felvételek felkutatasat, Facebook- és YouTube-meg-
jelenésekre valo reflexiokat). A kutatds masodik fazisaban az
alkalmazott szinhaz kulcsszerepl8ivel rogzitett félig strukturalt
interjuk elemzésének eredményeit kdzlom és a szinhazi nevelési
szakmai kozOsség szamara tett ajanlasokat fogalmazom meg.
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Szinhazi nevelés
Magyarorszagon

GOLDEN DANIEL

MTA BTK Filozé6fiai Intézet / Szinhaz-
és FilmmUvészeti Egyetem

Szinhaz és nevelés kapcsolata korantsem magatol értet8dé.
Voltak persze korok és alkotok, amelyeknek és akiknek mUveé-
szi hitvalldsaban hangsulyosan megjelent a szinhaz ilyen jellegl
szerepvallalasa (Id. pl. Schilling, 2015), am az utdbbi kétszaz
évben nem ez volt a jellemzd. A szinhdz ma jobbara idegenkedik
ettdl, s az alkotdi és befogaddi szuverenitast féltve igen hamar
didaxist kialt.

A mivészetpedagogia klasszikus hagyomanyat is radikali-
san Ujraird legfrissebb szinhaztorténeti fordulat az alkalmazott
szinhdz fogalmanak megjelenése volt. Kricsfalusi Beatrix (2016)
az alkalmazottsagot a célelv(iséggel azonositja, aminek mentén
az ide sorolhaté kezdeményezések szembeallithatdak a hagyo-
manyos mUvészszinhaz I'art pour I'art Gnmagaért valdsagaval.
A szinhaz altalanos ,embernevel§” funkcidja persze kdzhely -
ennek reflektalatlan és strukturalatlan jelenléte azonban nem
esik egybe, s f6ként nem valtja ki a sajdtos eljdrdsait a kijelolt cél
elérése érdekében szandékoltan alkalmazé szaktertilet mikodését.
Utébbi esetben a szinhazm{vészet igénybe veszi a pedagogia
tapasztalatat, azaz g szinhdzi élményt egy tudatosan szervezett
tanuldsi folyamat részeként gondolja el. Amennyiben a lehetséges
célok kozott megprobalunk kalonbséget tenni, akkor a tdrsadal-
mi/politikai és a pszicholdgiai/terdpids feladatvallalds mellett har-
madikként adddhat a pedagdgiai cél (vo. Bethlenfalvy, 2015; Kiss,
2015; Golden, 2016; Novak, 2016).

Azzal 6sszhangban, ahogyan Szauder Erik (2006) a dra-
mapedagdgiat nem puszta médszerként, hanem 6nallé peda-
gogiai rendszerként értelmezi, azt is mondhatjuk, hogy a szinhazi
nevelési tevékenységek alapvetdéen két csoportra oszthatoak:
azokra, amelyeket megérintett a dramapedagogiai szemlélet


http://nevelestudomany.elte.hu/index.php/2016/07/drama-es-pedagogia-a-dramapedagogia-aktualis-kerdeseirol/
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szele, és azokra, amelyeket nem. El6bbibe tartozik egy TIE-pro-
dukcio vagy az improvizaciokbdl szuletd diakszinjatszo eléadas,
utobbiba a Ruszt-féle beavatd / értelmez8 szinhaz vagy az egész
osztalyos feldolgozd beszélgetés.

Az, hogy egy adott szinhazi mUhely milyen szinhazi nevelé-
si programokat szervez, nyilvanvaléan nem fliggetlen a szinhaz
funkciojara, kuldetésére vonatkozé nézeteitdl. A markans szem-
léletbeli kUlonbség a mUvészet és a nevelés feladatat illetGen
Ugy is megfogalmazhatd, hogy a szinhaz klasszikus értékeit visz-
szUk el az értékekben szkolkddbéknek, avagy a szinhdz eszkbzé-
vel segitjuk a kifejez8eszkdzokben sz(kolkodbket abban, hogy
megfogalmazzak sajat rejtett értékeiket. Mindebbdl pedig az is
kovetkezik, hogy a szinhazi nevelés legtagabb meghatarozasa-
ban a szemlélet aligha tehetd kritériumma.

A Cziboly és Bethlenfalvy (2013) altal felallitott fogalmi rend-
szer az eltelt néhany évben széles korben elterjedt a szakmai
nyelvhasznalat minden szintjén: a gyakorl6 szakemberek altal
hasznalt nmeghatarozasokban, a produkcidkat és eseménye-
ket kisérd elméleti reflexiokban, a szakteruletet érintd fels6ok-
tatési képzések tematikdjaban, valamint a célzott palyazati
kifrasokban egyarant. Ugyanakkor az altaluk hasznalt kritériu-
mok, mikdzben szamos terminoldgiai problémara megoldast
nyUjtanak, néhany Ujabb kérdést is felvetnek (vo. Golden, 2014),
s a kérdés Gsszetettségét mutatja, hogy a kritériumok mindegyi-
kére vonatkozéan megfogalmazhatdak kisebb vagy nagyobb
sulyu ellenvetések.

Az ezekre adand¢ valaszok révén vildgossa valik, hogy
a szinhazi nevelés kiterjesztett, iranyzatok és személyes elkote-
lez6dések folott allé fogalmahoz akkor juthatunk, ha sem a szin-
haz, sem a nevelés tekintetében nem érvényesitlink el6zetes
elfogultsagokat.
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Terminolégiai fogalmak a szinhazi
nevelési programok teruletén

TAKACS GABOR
Kava Kulturalis Mdhely

Az Insite Drama altal koordinalt, a szinhazi nevelési programok-
ra koncentrald kutatas egyik modulja volt a terminoldgiai mun-
kacsoport munkaja. Az 6tf8s munkacsoport a Magyar Szinhazi
Tarsasag, az ASSITE] Magyar kdézpont, a Magyar Teatrumi Tarsa-
sag és a Fuggetlen El6ado-mUvészeti Szovetség delegaltjaibol,
valamint a projektgazda altal felkért vezet&bdl Allt.

A felkérés arra szdlt, hogy a szinhazi nevelés nagy tertletén
belll a szinhazi nevelési programokhoz kapcsol6dd, a munkacso-
port altal meghatarozandé legfontosabb kulcsfogalmakat rovi-
den és kozérthet8en, de ugyanakkor a lehet8ségekhez mérten
pontosan, konszenzusos megfogalmazasok alapjan definialjuk.

Kozods dontésink alapjan a fogalmak meghatarozasa nem
feltétlenul tukrozte torténetiségliket, vagyis a munkacsoport
tagjai arra tettek kisérletet, hogy a jelenben él6 meghatarozast
ragadjak meg. A definiciés munkat befolyasolta, hogy a mun-
kacsoport tagjai inkabb a gyakorlati munka terepe felél érkez-
tek, kifejezetten teoretikus, szinhaztorténész nem volt a tagjaik
kozt. A fogalmak definidlasakor igyekeztek figyelembe venni az
elmult 25 év definicids torekvéseit és ezek eredményeit, a 2013-
ban megjelent Szinhdzi nevelési programok kézikdnyve c. kiadvany
meghatarozasait és a projekt kereti kozt megszuletett tanulma-
nyok Osszefoglaldsait, kritikait, javaslatait.

Rovid prezentacidmban igyekszem bemutatni a legfonto-
sabbnak/legizgalmasabbnak itélt fogalmak javasolt definicidit,

a javaslatok hatterét, indoklasat és jelentbségét, a kidolgozas
maodszertanat.

A kutatdst tamogatta:

Nemzeti Kulturalis Alap
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A szinhazi nevelési
szakmaban konszenzushoz
kozelitd terminoldgia,
minéségbiztositasi rendszer,
stratégia kialakitasa

CZIBOLY ADAM
InSite Drama

Kulcsszavak: szinhazi nevelés; nemzetkozi kitekintés; termino-
l6gia, minéségbiztositas, stratégia

Az el6adas a szimpdzium Osszefoglaldjaban ismertetett pro-
jekt jelenlegi dllasat mutatja be, kiemelt figyelmet forditva azon
terlletekre, amelyek nem mutatkoznak be 6nall6 el6adassal.
[gy az elBadas kilonos hangsulyt fektet a nemzetkdzi kitekintés-
re, valamint a terminoldgiai, a mindségbiztositasi és a stratégiai
munkacsoport javaslataira.

A magyarorszagi szinhazi nevelés a hazai szinhazi élet
kiemelked&en gazdag terUlete. Sok és sokféle programmal
taldlkozhat hazankban az ember, ennek a sokszinlségnek egy
lenyomata a 2013-ban megjelent Szinhazi nevelési programok
kézikonyve, amely atfogd képet nyujt az akkor Magyarorszagon
folytatott 119 kul6nb6z8 programrol.

Jogos a folyton felmerul8 kérdés, hogy ez a burjanzoé tertlet
miként értelmezhet6 nemzetkdzi 6sszehasonlitasban, meny-
nyivel van nalunk tébb, mennyire mas az, ami nalunk van, kikkel
lenne érdemes egylttmdkodni stb. Azért is relevans a kérdés,
mert Magyarorszagon tobbféle hagyomany talalkozik, mondhat-
nank aztis, hogy kilonb6z8 nemzetkozi iranyok olvasztotégelye
vagyunk. Gyakran a magyar tarsulatok, szervezetek nemzetkozi
munkajan keresztll kaphatunk betekintést egy-egy orszag, vagy
legaldbbis annak egy tarsulatanak tevékenységébe, azonban
nem nagyon van lehet6ség atfogd képet kapni arrdl, hogy mi



torténik a nemzetkozi porondon. Ezen a hianyossagon probal e
projektben létrehozott harmadik tanulmany valtoztatni, melyet
el6adasunk els¢ felében ismertetink.

Az el6adas masodik felében a jelenleg is zajlé egyeztetési
folyamatba adunk betekintést. Mindharom terUleten (terminold-
gia, min8ségbiztositas, stratégia) az atfogd egyeztetési folyama-
tot haromszor 6tf8s, szakmailag igen heterogén munkacsoport
végzi. A munkafolyamat mindhdrom esetben a kovetkezd:

0. Iépcsé: 6t szakemberbdl allé munkacsoportot hozunk
létre. A munkacsoportba egy-egy tagot delegal a négy leg-
nagyobb intézményi taglétszamu, a teruleten aktiv szinhazi
erny@szervezet: a Magyar Szinhazi Tarsasag, a Magyar Teat-
rumi Tarsasag, az ASSITE] Magyar Kozpontja és a Fuggetlen
El6ad6-mUvészeti Szdvetség. Az 6todik tag a munkacsoport
vezetdje, erre a posztra szakmai megfontolasok alapjan, széles
korben elfogadott, évtizedes tapasztalattal rendelkez8 szakem-
bert kértnk fel. A munkacsoport Ulésein részt vesz megfigyeldi
statuszban, illetve az egyes munkacsoportok 6sszehangolasat
segitve a projektvezetd is.

1. Iépcsd: az 6t meghivott szakemberbdl allé munkacsoport
négy félnapos Ulés alatt kialakit egy vitara bocsatandé anyagot
(4 x 3 6ra). Az egyes Ulések kozott e-mailben zajlik az egyez-
tetés, a munkacsoport vezetdje rogziti a formalddo javaslato-
kat. Az Ulések kozott sor kerdlhet az erny&szervezeteken belul
a tagokkal torténd konzultaciéra, egymas programjainak megte-
kintésére stb.

2. lépcsd: két tematikus nyilt férumot szervezink a vita-
ra bocsatandd anyag megvitatasara. A forumokon a munka-
csoportban részt vevd szakemberek prezentaljak az elkészilt
javaslatot és moderaljak a vitat. A forumokat szakportalokon és
kozosségi oldalakon keresztul hirdetjuk meg, azokon barki érin-
tett szakmabeli részt vehet. A terllet legfontosabb szerepl8inek
célzott meghivét kaldunk. A nyflt férumok tikrében a munka-
csoport tagjai esetlegesen médositanak a javaslaton.

3. Iépcsd: a javaslat utolso, atfogd nyilt altalanos vitdjara
online, a http://szinhazineveles.hu-n kerul sor. A véleményezé-
si folyamathoz az oldalon regisztralt barmely szakember hoz-
zaszélhat.

4. épcsé: a széleskorl vélemeényezeést kovetden a munka-
csoport kialakitja és véglegesiti a legnagyobb szakmai konszen-
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zushoz kozelitd javaslatat. Ehhez a javaslathoz szervezetek és
szakemberek is 6nkéntes online aldirasukkal csatlakozhatnak.
Ezen javaslat kerdl a projekt harmadik fazisaban részletezettek
szerint széleskord kommunikaciora.

Az elBadasban ismertetjik a munkacsoportok javaslatait, illet-
ve aztis, hogy a folyamat a véleményezés mely szakaszaban tart.

A kutatast tamogatta: Nemzeti Kulturalis Alap


http://szinhazineveles.hu

TANCMUVESZETI ES
TANCPEDAGOGIAI
KUTATASI PROGRAM
A MAGYAR
TANCMUVESZET]
FGYETEMEN

ELNOK: BOLVARI-TAKACS GABOR,
Magyar TancmUvészeti Egyetem

OPPONENS: TOVAY NAGY PETER,
Magyar TancmUvészeti Egyetem
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Szimpdzium-6sszefoglald

Kulcsszavak: tancpedagégia, m(ivészképzés, pedagdguskép-
zés, tancmUvészeti kutatas

1950 szeptemberében nyflt meg az Allami Balett Intézet, amely
1990. julius 1-jétdl a Magyar TancmUvészeti Fdiskola, 2017.
februar 1-jétél a Magyar Tancm(ivészeti Egyetem nevet viseli.
Az 1983 ¢6ta fbiskolai jogallasy, alapitasatdl kezdve sajat alta-
lanos iskolat és (utdbb nyolcosztalyos) gimnaziumot, tovabba
kozépiskolai kollégiumot fenntartd intézmény a hazai mdvészeti
felsGoktatasban egyedulallé modellt honositott meg. A megsze-
rezhetd végzettségi szintek folyamatosan emelkedtek: 1950-t6l
kozépfokd, 1975-t8l felsoktatasi jellegl intézmény, 1983-t0l
f8iskola, 2006-t6l alap- és mesterképzést folytato f8iskola, 2017-
tél alap- és mesterképzést folytatd egyetem.

Az intézmény nemcsak a tancmivészet és a tancpedagdgia
kalonbozd agaiban ért el vitathatatlan hazai és nemzetkdzi sike-
reket, de min8ségileg Uj szintre emelte az itt folyd oktatd munka
megalapozasat szolgald elméleti, médszertani és torténeti kuta-
tasokat. A tanctudomany Magyarorszagon még messze nem
foglalta el az 6t megilletd helyet. Vannak kimagaslé értékd, nem-
zetkozileg relevans tudomanyos eredmények, de ezek legtobbjét
mas tudomanyagak is a maguk sikereként konyvelik el. A kuta-
tasi szféra elhatarolasa a kapcsolddo teriletektdl - néprajz,
pedagogia, mlvészettorténet stb. - még mindig meglehetdsen
nehéz. Tobbek kozott emiatt indokolt az egyetem 6nalld kutatasi
arculatanak bemutatasat ezen a szimpdziumon.



Shakespeare a balett
szinpadon

SZAKALY GYORGY
Magyar TancmUvészeti Egyetem

Kulcsszavak: tancm(vészeti kutatas, a szinpadi tdnc torténete

Avilag talan legnagyobb dramairdjanak mivei szamtalan,
tobbféle mlvészeti agban mikodd alkotét ihlettek meg. Ennek
kapcsan els6ésorban a zene- és filmmUvészetben megvaldsult
mUvekrél szoktunk beszélni, pedig legalabb ilyen fontosak a bal-
ett- vagy tancel8adasok. Sokan éppen ezaltal ismerkedtek meg
a dramafré munkassagaval. Példaul 1943-1991 kozott a Romed
és Julia, mint tancm kozel 230 kalonbozé feldolgozasban kerllt
szinpadra a vildgban. Az el6adas azokrodl a Shakespeare sze-
repekrdl szol, amelyeket Szakaly Gyorgy balettm(veész palya-
ja soran alakitott. Az elemzés Iényege annak felismerése, hogy
ha a koreografusok pontosan megmondtak, mit szeretnének
viszontlatni a 1épésekkel, egy id6 utan az el6add mar nem azt
gondolta, hogy nem tudja megvaldsitani a sajat elképzeléseit,
hanem elhitte, hogy azok az § személyes gondolatai a szereprél.
Az el6adasban megjelenik Mercutio, Capulet, Oberon, Zuboly,
Otello és Lérinc barat. Mercutio és Capulet a szinpadon meg-
jelenitett ,valds” élet hus-vér figurai, Oberon és Zuboly a tln-
dérvildg romantikus teremtményei. Otello a hiszékenységének
és rossz {téléképességének aldozata, aki kételkedik sajat maga-
ban. Mercutio latszolagos magabiztossaggal éli az életét, még
halalaval is szérakoztatni akar, hogy annal nagyobb erdvel torjon
ki beldle a gyllolet mindenki irant, akik miatt az értelmetlen és
meddd haboruskodas kdvetkeztében elveszti életét. Ugy él, mint
aki sejti, nagyon rovid lesz foldi |éte, értelmetlen halala legalabb
annyira fajdalmas mindenki szamara, mint a fészerepl&k tragédi-
aja. Capulet a gazdag csaladfé magabiztossagaval kivanja iranyi-
tani a kornyezetét, akinek akarata mindent feldlir.

Azt gondolom, hogy utééletében Capulet fog a legtobbet
szenvedni a blntudattdl, még akkor is, ha ezt soha nem fogja
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olyan nyiltan megmutatni, mint ahogy belul érez. Oberon a nyu-
godtan magabiztos, hiszen nala nagyobb hatalommal senki nem
rendelkezik kdzel's tavol, okosan keveri a lapokat, iranyitja az ele-
meket, hogy aztan atyai joindulattal és megértéen rendezzen el
mindent. Zuboly az 6szténds cselekvd, aki szeretne magabiztos
lenni, szeretné azt csinalni, ami boldogga teszi 8t, hogy boldogga
tegyen masokat a szinpad varazsaval, hogy aztan megélje a ,valds’
varazslatot is. Otello a féltékenység aldozata, aki jobban hisz
a cselszovének, mint sajat maganak. Mi ez, mint a magabiztossag
teljes hianya, ami egy vezértdl elég szokatlannak tdnik. Nem tudja
elhinni, hogy egy id6s6d8 emberbe is lehet §szintén szerelmes
egy gyonyor(, nala fiatalabb lany. Lérinc baratot nem 6nmaga-
ban hisz, hanem a mindenhatéban, cselekedeteit a jéisten vezérli,
meggybz&dése, hite szerint teszi a dolgat, segiteni akar a fiatalok-
nak és mégis 6 az, aki a legnagyobb tragédia okozdja.

Mindezek kifejtése 6tvozi a tudomanyos és mlvészi meg-
kozelités szempontjait, amelynek azért van jelent8sége, mert
a mUvészeti fels6oktatasban létezé doktori (DLA) képzés éppen
a gyakorlat fel6l kozeliti meg az alkotd- és el6add-mUvészi telje-
sitmény masok szamara is hasznosithatd tanulsagait.

U



A szakmaddszertani megujulas
kulcsa: a mivészetpedagogiai
modszerek és technikak
integralasa a Magyar
Tancmuivészeti Egyetem
Tanctanar MA képzésében
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MIZERAK KATALIN

Magyar TancmUvészeti Egyetem,
Pedagobgia és Pszichologia Tanszék

Kulcsszavak: tancpedagogia, pedagogusképzés

A tébb mint tiz esztendeje meghonositott mlvészetpedagdgia
cél- és feladatrendszere igen valtozatos hazankban. Az oktato
és nevel8 munka eredményessége irant elkotelezett kollégak
korében szamos megkozelités ismert. A prioritds tekintetében
jelentds kuldnbségek mutathatdk ki a mivészeti nevelés érzé-
kenyitd szerepének kihangsulyozasatdl - a korszer( konstruktiv
és kooperativ nevelési elveket igényld, szakmoddszertani alapu
oktatdsig. Az utdbbi esztenddk gyakorlata azt mutatja, hogy az
iskolarendszer atalakitasanak igénye nem csupan oktataspoliti-
kai elvaras.

A Pedagdgus Eletpalya Modell minésitési rendszerének
bevezetése (2015) Uj eréproba és megmérettetés elé allitotta
a tanar kollégakat. A mUvészetekkel foglalkozd tanarok életében
is megjelennek ugyanezek a kihfvasok, amelyekre a hétkdézna-
pokban nekik is reagalniuk kell. A nézépontvaltas, a tartalmi és
ma&dszertani megUjulas igénye a mlvészetre nevelésben is napi
szinten megfogalmazodik. A mivészeti oktatasban a minéség és
a piacképesség a legfontosabb kritériumok, amelyek az intéz-
mények részérdl innovaciora képes iranyitast és 6sszehangolt
tantestuleti munkat igényelnek. A mlvészeti targyakat tanito
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kollégaknak pedig a szakmaisag képviselete mellett ,hivatas sze-
mélyiséggé” kell valniuk, akik tudatosak, reflektivek és adapti-
vak is. A mUvészi elkotelezettség mellett képessé kell valniuk

a pedagdgiai tervezémunka atprogramozasara is, amelynek
része a célok megfogalmazasa, megvaldsitasa, ellenérzése és
korrigalasa. A képességek dtadasa a tanulas-tanitas folyama-
taban a reflektiv szemléletmdd kdzvetitésével torténik (érintve
az interdiszciplinaritas és az interkulturalitas adta modszertani
lehet8ségeket). Pozitiv folyamatként értékelhetd, hogy az intéz-
ményi oktatasban egyre tobben igyekeznek ,komplex mUvészet-
pedagogiai projekteket” megvaldsitani.

A Magyar TancmUvészeti Egyetem Tanctanar MA képzésé-
nek pedagdgiai vezet8jeként a Bolognai-tipusu oktatas beveze-
tése el6tt 2008-ban ismerkedtem meg a mlvészetpedagdgia
tantargy lehet8ségeivel Németorszagban. A német szakiroda-
lom és bemutatott német kdznevelési gyakorlat bebizonyitotta
a szamomra, hogy mekkora lehet8ség az oktatasban a korsze-
rd tendenciak bevezetése. 2010 6ta kotelez6 targyként tanitom
intézményUnkben a tanctanar MA szakos hallgatdknak a mdveé-
szetpedagogia tantargyat. Az eltelt 7 esztend8ben visszaiga-
zolast nyert, hogy a m(vészetpedagdgiai ismeretek és ezek
gyakorlatédnak az alkalmazasa nagy haszonnal alkalmazhaté
a mindennapi tancpedagdgiai munkaban. A tancpedagogia, illet-
ve a mUveészetpedagodgia eredmény- és produktum-centrikus
szemlélete rendkivil er@siti egymast.

A mUvészeti alap-, kdzép- és felsdfokd tancoktatasban ez
a szemléletmoddbeli valtas mindségi javulast hozott. Ezt sza-
mos iskolai és egyéni versenyeredmény (hazai és nemzetkdzi),
bemutato, tovabba mérés-értékelés (tancos tehetség-identifi-
kacids program) is igazolt a Magyar TancmUvészeti Egyetemen
és partnerintézményeiben. A 60 kredites és a 120 kredites MA
szakos tanctanar-képzéstnkon mintegy 7 év alatt 300 feletti
mUvészetpedagogiai projekt valdsult meg orszagszerte. Az alta-
lanos- és a kozépiskolakban, az alapfoku- és kdzépfokd mivé-
szeti iskolakban, sét a fels6foku intézményekben is atutd sikert
értek el a mlvészetpedagogiai projektekkel a tanctanar-jeloltek.
A ,komplex mlvészeti nevelés” kivalo lehet8séget biztositott
ahhoz, hogy az allandé id&zavar és hianyossagok ellenére az
oktatas eredményesebb és élményszerdbb (személyiségkdzpon-
tu) legyen.



A tanuldk id8beosztasahoz, feszes munkatempdjahoz
a mivészeti nevelés projektpedagdgiai alapu kisérletei kivalo-
an alkalmazkodtak. A megvalosult mUvészetoktatasi projektek-
ben a vizudlis-, a zenei-, a drama- és a tancpedagdgiai ismeretek
szines kis mozaikjai szépen beépultek a tananyag- és ered-
ményorientalt kdznevelési gyakorlatba. Ugyanakkor maradandé
élménnyel ajandékoztadk meg a résztvevl iskolakat (tanuldkat,
st a segitd tanarok, tovabba szUl8ket is). A tanctanar-jeldltek
a tanultakat a tancos palyajuk és az iskolai munkajuk soran is fel-
hasznaltak.

Az egyes projektek szamos megoldasra varo specialis helyi
problémara is reflektaltak az adott intézményben. Kdzvetve
vagy kozvetlenul tamogattak az adott iskola kognitiv képes-
ségfejlesztd munkajat, a tanulasi nehézségekkel kiizd6 tanuldk
felzarkdztatasat, a magatartasi problémak kezelését. A mod-
szertani sokszinlség hatasa pedig mérhet6 valtozasokat idézett
el6 a tanult ,ismeretanyag lehorgonyzasaban” és el8hivasaban.
Ezaltal a tdnctanarok szerepe is felértékel8dott, amely eléremu-
tatd a min8ségbiztositas és a palyaorientacio sikeressége szem-
pontjabdl is.
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Tanctudomanyi kutatasok
a Magyar Tancmuvészeti
Egyetemen

BOLVARI-TAKACS GABOR

Magyar TancmUvészeti Egyetem,
ElIméleti Tanszék

Kulcsszavak: tancmivészeti kutatds, tancmivész képzés

A Magyar Tancm(ivészeti Egyetemen (1950-1990: Allami Balett
Intézet, 1990-2017: Magyar TancmUivészeti F8iskola) a kez-
detektdl fogva folyt kutatémunka. Korabban elsésorban
a pedagdgiai-maodszertani kutatasok kertltek el6térbe, hiszen
az oktatas fejlesztéséhez ez elengedhetetlentl fontos volt,
masrészt pedig ebben az intézményben koncentralodott az
a szellemi erd, amely a magyar hivatasos tancmdvész-képzés-
ben élen jart. A pedagdgusképzés elinditasakor (1955) tovabb
er@sodtek ezek az iranyok, amelyek tancesztétikai teruletet is
érintettek. Ezek eredményeként szamos tankonyv, tanjegyzet,
maddszertani Utmutato szuletett. A tdncelméleti szakird szak
megalapitasa (1983) Uj elméleti kutatasi dimenzidkat nyitott és
lenduletet adott a korszer( tancelméleti-tanctorténeti kutatas
meginditasahoz.

Az 1990-es évektdl kezd6dben elébb a kiadvanyok, majd
a tudomanyos férumok terén torténtek jelentés elérelépések,
mara a megfeleld keretek is kialakultak. Ezek kdzUl a tudo-
many-rendszertani elismerést biztosité akadémiai (MTA) munka-
bizottsag létrehozasa, a tudomanyos konferenciak kétévenkénti
megszervezése, az 6nallé tudomanyos periodika kiadasa, vala-
mint a kutatastamogatast Uj alapokra helyezd OTKA-, illetve
NKFIH palyazatok a leglényegesebbek. Az intézmény kutatoi
kapacitdsanak és a tovabbi kutatasi irdanyoknak a koordinaldsara
2008-ban megalakult a TAnctudomanyi Kutatdkdzpont. Az eléa-
das attekinti az egyetemen folyo, széles értelemben vett tanctu-
domanyi kutatdsok szervezeti kereteit, intézményi férumait és



publikaciés eredményeit, els§sorban az elmult negyedszazad
eredményeire tamaszkodva.

A kutatasszervezési keretek kozott els6 helyen az MTA Tanc
tudomanyi Munkabizottsagardl lesz sz6, mert e testulet |étre-
hozdsaban és mikodésében meghatarozdak a féiskola jelenlegi
és volt oktatoi. Ezt koveti a jelenleg m(ikddd féiskolai testlletek
szabalyzatokban rogzitett feladatkdrének ismertetése, a f8iskolai
kutatdcsoportok munkajanak, majd a kutatasi infrastruktura fejl§-
désének attekintése. Ez utdbbi els@sorban a Valyi Rozsi Konyvtar
bemutatasat jelenti. A tudomanyos férumok kdzott elsé helyen
a féiskolai tanctudomanyi konferencia-sorozat all, amely 2007 6ta
immar ot alkalommal fogadott sajat és kulsé el6addkat és hallga-
tokat. Emellett szamos, részben nemzetkdzi tudomanyos rendez-
vény és mUhelykonferencia zajlott az intézményben.

Az el6adas utolsé részében az intézményi publikacios
eredményeket 6sszefoglalasara kerul sor, tehat azon kiadvany-
sorozatok és egyedi mlvek ismertetésére, amelyek az egye-
tem kiadasaban lattak napvilagot. Az egyetem ma mar komplex
fels6oktatasi intézmény, és amellett, hogy nemzetkdzi hite-
lét @ mUvészképzésben és a pedagdgusképzésben tovabbra is
a kibocsatott hallgatok magas szint( és min6ség(i tudasa bizto-
sitja, figyel a tudomanyos teljesitmények el8segitésére, kozzété-
telére és dokumentalasra is.

Tdmogatoé

A szimpézium az NKFIH K115676 kutatas keretében valésul meg.
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A magyar gyermekszinjatszo
mozgalom: jelen, mult, j6v6

KOROMI GABOR

ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola,
Nagy Imre Altalanos Iskola és AMI

Kulcsszavak: gyermekszinjatszas; dramapedagogia;
mUvészeti mozgalom

Szinhaz az egész vilag, valljak sokan nemcsak a felnétt szinhazi
emberek, szinhazrajongdk, hanem azok a gyermek- és didkcso-
portok is, akik szinjatszassal foglalkoznak iskolai szakkor, koz-
mUvel&dési csoport, vagy alapfokd mUivészeti iskolai osztaly
keretén belll.

A Magyar Dramapedagogiai Tarsasag megalakulasatol kezd-
ve szervezi és partolja ezt a mlvészeti mozgalmat, évrdl évre
meghirdeti felmend rendszer( seregszemléjét, a Wedres Sandor
Gyermekszinjatszo Talalkozot . A csoportok a megyei talalkozok
utan regionalis fesztivalra, majd a legjobbak az orszagos talalko-
z6ra kapnak meghivast.

A XX. szdzad masodik felétél a magyarorszagi gyermek-
szinjatsz6 mozgalom sok ezer fiatal életét és jovEjét hatarozta
meg. Nemcsak azokét a gyerekekét, akik a késdbbiekben a szin-
jatszashoz kapcsolddo palyat valasztottak, s lettek szinészek,
szinhazi emberek, pedagdégusok, népmvelék, kultUraterjesz-
ték, hanem azokét az ifjakét is, akik palyaja nem ebbe az iranyba
indult el, &m mégis, a csoport, a k6zosség meghatarozo szerepet
jatszott felnétt személyiséguk kialakuldsaban.

Fontos szerep jut ebben a torténetben a dramapedagogianak,
melyet angliai tapasztalatokra és metodikara épitve honosi-
tottak meg els@sorban a gyermekszinjatszas irant elkotelezett
pedagogusok és népmUivel8k 1972-t81 kezdve, de a drémape-
dagdgia és a dramatikus nevelés csak egy része ennek a hosszU
évtizedek Ota jelenlévd mlvészeti mozgalomnak.
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Sem a pedagdgiai, személyiségfejlesztési folyamatot, sem
pedig a gyermekszinjatszé mozgalom hazai torténetét nem tar-
tak még fel kvalitativ és kvantitativ kutatasok segitségével. Volt
gyermek- és diakszinjatszoként ennek a hianynak egy részét
igyekszem potolni doktori kutatdsommal. A gyermekszinjatszé
mozgalom kutatasaval tobb kulénb6z8, de egymassal 6ssze-
fuggd kérdésre keresek valaszt. Egyrészt azt vizsgalom, hogy
a gyermekszinjatszasnak milyen kdzvetett és kdzvetlen el6zmé-
nyeit talaljuk meg a korabbi nemzetkdzi és a hazai és pedagdégiai
gyakorlatban, valamint arra keresek valaszt, hogy a 20. szazad
masodik felének magyar gyermekszinjatszé mozgalma milyen
pedagogiai és szocialis jellegzetességeket mutat a rendszerval-
tas eldtti és utani években.

Emellett szeretném elhelyezni a gyermekszinjatszasban rejlé
szinhazi nevelési és személyiségfejl§dési lenetdségeket a nevelés-
tudomany tertletén belll, bemutatva a tertlet specifikumait.

Jelen el6addsomban a doktori kutatdsom részeredménye-
ként bemutatom a terulet legfontosabb allomasait, majd egy
kérdbives felmérés eredmeényei alapjan igyekszem képet rajzol-
ni a mozgalom jelenlegi helyzetérdl. A kérdd&ivre kapott adatok
feldolgozasaval, a Magyar Dramapedagogiai Tarsasaggal egyUtt-
mUkodve és egyeztetve, egy stratégiai vazlat bemutatasara is
sor kerul az el6dadas keretében.

A doktori kutatas keretében interjukat készitek a gyermek-
szinjatszas meghatarozd szerepl6ivel. Az elkészult interjuk feldol-
gozasa és bemutatasa lesz a kdvetkezd Iépés tanulmanyaimban.



Rekonstrukcié és adaptacio:
énekes népi jatékok
a muvészeti nevelésben

SANDOR ILDIKO
Magyar TancmUvészeti Egyetem

Kulcsszavak: népi jaték; pedagogiai alkalmazas

Az énekes népi jaték egykor, eredeti kozegében elsdsorban

a falun és mez@varoson €16, mezbgazdasaghol él6 (foldmdlves és
allattartd) népesség szajhagyomanyozo, kdzosségi jellegl, esz-
tétikailag megformalt jatéktevékenysége volt. Ezek a jatékok az
ezredforduld utan szuletett gyermekek sajat maguk altal fenn-
tartott és tovabbadott jatékrepertoarjaban nincsenek jelen, am
az 6vodaban, az iskolaban, az alapfokd mUvészeti iskolaban és

a kdzmUvel6dés keretei kozott a felndvekvd generacio tagjai is
megismerkednek veluk.

A népi jatékok pedagdgiai alkalmazésat elséként Kiss Aron
vetette fol 1877-ben, majd orszagos gydjtéhalézatot szerve-
zett és 1891-ben megjelentette a Magyar Gyermekjaték gyj-
teményt. Ez a népi jaték gyljtemény eurdpai viszonylatban is
jelentds: a teljes Karpat-medencébdl, ezres nagysagrendben,
jatéktipusok szempontjabdl is igen gazdag példatar, amely
kifejezetten annak érdekében szUletett, hogy a pedagdgusok
innen meritsék jatékrepertoarjukat. Napjainkig szamos elkd-
telezett, tekintélyes kévetéje van a Kiss Aron-i térekvéseknek.
BdOvelkedlnk a népi jatékok szovegét, dallamat és jatékcselek-
ményét ismertetd szakszer(, igényes kiadvanyokban. J6 néhany
m( a jatékok valogatasaval, életkorok szerinti elrendezésével
pedagdgial szempontokat is érvényesit (Forray Katalin: Enek az
6vodaban, Foltin Jolan és munkatarsai nevéhez kothetd Jaték
és tanc taneszkdz csalad, Falvay Karoly: Ritmikus mozgas, éne-
kes jaték, Czindber Klara-Wirkené Vasvari Eva: Jaték, mozdulat,
tanc). A jatékok tanftasanak modszereirdl, arrdl, hogy a néprajzi
adatbdl hogyan valik a pedagodgiai szempontbdl is hasznalhatd
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matéria - ennek milyen buktatdi lehetnek -, minderrdél sokkal rit-
kabban esik sz6. El6adasomban két szempontot, a rekonstrukcié
és az adaptacio kérdését jarom korul példaanyag elemzésével.

REKONSTRUKCIO

A jatékok rekonstrukcidjara akkor van szukség, ha a jatékle-
fras hianyos, pontatlan - ez |ényegesen gyakrabban fordul elg,
mint gondolnank. A népi jatékok leirasai gyakorta szlkszaviak,
informacohidnyosak (Kiss Aron, Magyar Népzene Téra, Lazar
Katalin jatékgyUjteménye). A szbveges leiras nem adja vissza
kell8 pontossaggal példaul a mozgas részleteit, a térhasznalatot,
a jatékcselekményt.

Jatéktipus és varians (néprajzi) fogalmanak alkalmazasaval,
dsszehasonlitd szemléletmdddal és gyakorlati, kisérleti jel-

legd mUhelymunkaval szdmos hidnyos lefrasu jatékot sikerdlt
rekonstrualnunk és megtanitanunk az elmult tiz esztend6ben

a Magyar Pedagogiai Tarsasag Hagyomanyismereti szakosztalya
tagjainak kozremU(kodésével. Eléadasom elsé részében ennek

a munkaban az eredményeit, elméleti-mddszertani hatterét
mutatom be.

ADAPTACIO

A népijatékok pedagdgiai alkalmazasa a folklorizmus jelen-
ségkorébe sorolhatd: eredeti kdzegébdl kikertl és egy masik
kdzegben talal helyet maganak a néphagyomanybdl eredeztet-
hetd jelenség. Ezzel valtozik a jatékok elsajatitasanak, birtokba
vételének (tanuldasanak) modja: a szajhagyomany, ellesés helyett
tanulds-tanitas (jellemz&en felndtt, els@sorban képzett pedago-
gus) Utjan ismerik meg a gyerekek. Az egykori, falusi jaték évodai
foglalkozason, tandéran, gyermektanchazban kap helyet, ezzel
egyUtt valtoznak a tér- és id8beli feltételek, korulmények, vala-
mint az egyUtt jatszok csoportosszetétele (Iétszam, kor és nem
szerint). Az 6vodai, iskolai intézményes keretek kozott a jaték
szabadsaga (6ninditott, dnkéntes, dnszabalyozd jellege) csak
korlatozottan tud érvényesulini.

Mit és hogyan kell valtoztatni ahhoz az eredeti jatékmaddon,
hogy a népi jatékok mai alkalmazasa soran a gyermekek valédi
jatékélményhez jussanak? Hol vannak az atalakithatésag hata-
rai? Miért szikséges a népi jatékok esetében a néphagyomany
és pedagdgiai tradicié megkulonboztetése?



A fentebb emlitett szakmai mUhely tagjaival az elmult évek-
ben a Tanchaztaldlkozon kuldnbdzé kord, 1étszamu résztve-
vének megtanitott jatékok adaptacios gyakorlatabdl kiindulva
néhany jellemzé példat mutatok be.

Két fogalom, rekonstrukcié és adaptacio - népi jatékok tani-
tédsara vonatkozd - bevezetésével és mihelymunkank eredmé-
nyeinek bemutatasaval hosszabb tavu szakmai parbeszédet,
egyuttgondolkodast kivanok elinditani, melynek eredményeként
maddszertanilag atgondoltabba valik a népi jatékok alkalmazasa

c sz
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A mivészetpedagogia etikai
kérdései és a digitalis kultara

SZENTIRMAI LASZLO
Eszterhazy Egyetem Comenius Campus

Kulcsszavak: bdbmUvészet, pedagodgia, mlvészeti nevelés

A mordl nem digitalizalhatd és van, mi nem letolthetd! Az iskola
valaszdton van.

Egy részt a jovébe mutat, masrészt a metodika mezején
megallithatatlan nylzsgés, ég-igérd sokasodas arnyékaban bot-
ladozik. Pedig egyik-masik modszer évtizedeken ativel6 ered-
ményességrél szamolhat be. Témam a bab és a vele folytathatd
Osszetett munkalkodas, ami maga az 6rommel keretezett ter-
meld erd. Célom a teljes betabletesedés és datamdnia elbtt alld
intézményrendszer figyelmének raterelése a jatékos, alkotd
tevékenységek ama reprezentansara, amely tobbek mellett
,<three in one”.

* szérakoztatva nevel, s nevelve oktat
o kozOsséget épit, valamint
* ellensulyozza az iskolazas EQ terUleti lemaradasait.

Tovabba municidval szolgadlnék a XXI. szdzadi, posztinduszt-
rialis, individualista, fogyasztdi sth. cimkés tarsadalomba valo
betagozddas elbtti fiatalok személyiségépitkezését segitd szak-
emberek (pedagdgusok) szamara

* azérdekvezéreltség/értékvezéreltség eldontése elbtt,
* alét alapkérdéseihez atvezetd hid kapujanal

* avallds és a mlvészet adekvat szemléléséhez.

Az okok szamosak. Az egész mlvészeti nevelés - valto-
zatlanul - hatranyt szenved az iskolazasban. A pedagdgusok
motivalasa az érzelmi intelligencia (EQ) fejlesztése terlletén
mindsithetetlenul alacsony - raadasul hianyzik a babjaték értd
alkalmazasara felkészitd alapképzés (amiben a pedagdguskép-



zés fokozottan elmarasztalhato). Ha van is - a babjaték tertletén
jaratlan, s6t képzetlen oktatok kezébe kerul a stddium, javarészt
dréamapedagogusok serénykednek ,a katedran”, &m nem a bab-
jaték érdekeit képviselve. Sem a pedagdgusnak, sem a gyer-
meknek ,nem éri meg"” ezt a ,cuccos” mlfajt mlvelni, ha a kész
produkciéval nincs hol bemutatkozni, a befektetett energidk
értékét bizonyitani. Ekdzben manapsag mindenféle falunapra,
népUnnepélyre, bollérfesztivalra verbuvalo falragaszokon -
a régi hivészavak helyén (zene/tanc/bufé) - az ugralévar, a babja-
ték (1) és az arcfestés virft.

Igazolasképpen a megfelel8en alkalmazott babjatéknak
a tehetségcsirak felismerésében és a tehetségfejlesztésben
elfoglalt helyét, szerepét, a szellemi érés és a szocializacio korai
szakaszaban a J6 és a Rossz kozotti arnyalatok, a szabalyok fel-
ismertetésében, a torvények megértésében betdltott szerepét
térképezem fel Ugy, hogy végul a korszer( anyag- és eszkdzhasz-
nalat, egyszer( megoldasok ismertetésével szolgalok.
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Drama az idegen nyelvek
tanitasaban

VOJTEK ILDIKO
FOérum Tarsulat

Kulcsszavak: dramapedagoégia; nyelvpedagogia

Az egyszerre elméleti és empirikus kutatdsom célja az volt, hogy
bemutassam a dramapedagdgia alkalmazasi lehetéségeit az ide-
gen nyelvek tanitdsanak teriletén. ElsGsorban a magyar, mint
idegen nyelv (MID) tanitdsanak szemszogébdl vizsgaltam a hazai
berkekben kevésbé ismert témat. Bevezetdm soran roviden
dsszefoglalom, hogy mit is értink a dramapedagdgia alatt, cso-
portositom a dramatikus tevékenységeket Bolton (1993) alapjan,
és ramutatok, hogy egy nyelvtanar milyen formakban talalkoz-
hatott mar élete soran e mufajjal. A befejezd rész dttekintést ad
arrél, hogy véleményem szerint a pedagdgia mely részdiszcip-
linainak tertletén, illetve hogyan kapcsolédik a nyelv- és a dra-
mapedagodgia.

Altaldnos pedagégiaelméleti hattérként idekapcsolom
a konstruktivista pedagdgiat és az élményalapu tanulast. Kité-
rek a kooperativ, a problémaalapu, és a cselekvéskdzpontu
tanulasra. Ezt kovetéen nyelvpedagdgiai elméletekhez kotom
a dramas megkozelitést, és posztkommunikativ megkdzelité-
sl nyelvtanitasi médszerként jel6lém meg a dramaval tamoga-
tott nyelvtanulast. A lisszaboni kulcskompetencidkbdl kiindulva
is megvizsgalom a dramapedagdgiat és a dramaval tamogatott
tanulast, nyelvtanulast. R&mutatok, hogy a nyelvtanulasi motiva-
ciéban az élményszer( tanitasnak mekkora szerepe van. Ezutan
részletesen foglalkozom a dramapedagdgia a nyelvtanitasban
valé hasznositasi lehetdségeit feldolgozd magyar szakirodalom-
mal, rovid nemzetkozi kitekintést is nyujtva.

Beszamolok olyan magyar és nemzetkozi kutatasokrol,
amelyek bizonyitjak a drama nyelvtanitadsba bevonasanak pozi-
tiv hatasat. Javaslatot teszek a MDPT (Magyar Dramapedagdgiai
Tarsasag) idegen nyelvi szekcidjanak |étrehozasara. Végezetdl



a nyelvpedagdgia olyan részteruleteirél irok, ahol véleményem
szerint kulonosen fontos és produktiv lehet a dramapedagodgia
hasznalata, mint példaul a gyermekkori nyelvtanitas, a célnyelvi
kulturalis ismeretek dtadasa vagy az SNI-s tanuldk idegen nyelv-
re tanftasa.

A kovetkezdkben megfogalmazom, hogy mit értek pontosan
dramaval tamogatott nyelvtanulasi folyamat alatt. Az altalam
javasolt eljaras konstruktiv pedagogiai alapokon nyugszik, nyelv-
pedagogiailag pedig a posztkommunikativ elmélet keretein belll
marad. Az eljarast a tankdnyvon alapuld tanitas kiegészitésére,
tamogatasara szolgald modszernek tekintem. Az adott tanulasi
terUletre vonatkozé dramaval tamogatott nyelvtanulasi folyama-
tot a kdvetkez6 szakaszokra bontom:

bemelegité/lazitd gyakorlatok

A tanuldsi tartalom, itt: nyelvi elemek (székincs és/vagy nyelvtan,
kiejtés, stb.) megismerése a tankdnyv/kiosztott anyag alapjan

A nyelvi elemek rogzitése dramas gyakorlatok segitségével

a. Az Ujtanuldsiterlletet a jatékokban a tanar alkalmazza,
a diak tapasztalja és reagal ra (TPR modszer)

b. Az Ujismeretek jol elkilonithetd, kis egységekben a jaték
kdzben rogzilnek

A megismert szokincs és/vagy nyelvtan kreatfv alkalmazasa dra-
mas gyakorlatok vagy folyamat alapu drama segitségével

Ezutdn bemutatok néhany, nyelvérakon jol alkalmazhatd
konkrét dramas format, a magyar, mint idegen nyelv tanitasaban
lehetséges tanuldsi tartalmakat és a szikséges nyelvi szinteket
megadva. Végul a magyar, mint idegen nyelv tanitasanak konk-
rét jelenségeibdl kiindulva mutatok be két altalam irt dramas
Oravazlatot, ezek kozul az els@ egy A2-es szint(, a masodik egy
B1-es szintl magyar, mint idegen nyelvet tanuld csoportnak
készult. Az els6 egy dramakezdemény (Vatai 1998), a masodik
egy tanftasi drama éra. Ez utdbbit le is vezettem, és a résztvevék
kérddives vizsgalata, valamint a csoport tanaranak megosztott
vélemeénye alapjan értékelem az ¢éra megvaldsulasat.

ES SZINHAZPEDAGOGIA

DRAMA- E
ELOADASOK

192



DRAMA- ES SZINHAZPEDAGOGIA
I

POSZTERE




Kézzelfoghaté muvészet < réjeként osztja meg tapasztalatait, amit a killonboz6 fogyaté-
T kossaggal él6 csoportok egyenld esély(d mUvészeti éiményhez
mindenkinek E juttatdsaért tett.
E ; Gﬁggpedag}?guskléfnt, a tér/nta tud,(,)rrjénytoifsz,’aliértéjellfént
‘ % . ~ socsan Emmy ,Kézzel fogva - Ut a mUvészetekig” cimmel ir
MOGA SEBOK ERZSEBET z a kis vak gyermekek érzékelésérél, mlvészeti kifejezési lehetd-
Vakok Szakiskoléja Kézzelfoghaté Alapitvény E ségeirél és formairdl, aminek torténeti hattere és nemzetkozi
: g tapasztalatai az alapokat adjak a jov8 innovacioihoz.
- Pronay Beata gydgypedagodgusként ,Az egyenld esély( hozzafé-
. o i e rés - Tapinthaté mdvészet” cimmel ir a jogi alapoktél az egyete-
Kulcsszavak: tapinthat6; kiallitas; tarlatvezetés E N mes tervezésen keresztill a hazai kezdeménvezésekrdl valamint
A yezésekrdl valamin
A Kézzelfoghatd Alapitvany azon tevékenységét mutatja be, ami a o a mUzeumok és az oktatas kapcsolatarol.
a kulonboz8 terlletek 6sszefogasat abrazolja a Kézzelfoghato Modga Sebdk Erzsébet ,Kézzelfoghatd Alapitvany a tapinthatd
MUvészet Mindenkinek cim{ kiadvany tikrében. A latassérilt mUvészetért” cimmel fr az alapitvany tevékenységérdl, a tapinta-
emberek, a mldvészek, a mUzeumi szakemberek, a gyogypeda- son alapuld mlélvezetrdl és 0sszegzi az elmult idészak eredmé-
gbgusok mind a latassérultek egyenld esélyl mlvészetekhez nyeit, amit a muzeumok, civilek, mivészek tettek a latassérult
valé hozzaférését szolgaljgk mas aspektusbol tekintve a témara. emberek mUvészeti éiményhez juttatasa érdekében. Szé esik
Vizudlis formaban jelennek meg a parbeszéd szerepl8inek képvi- arrél, hogyan jutnak el az alkotas soran a mdvészek az anyagok
sel8i a poszteren: tapintasan keresztul a vak emberekig és a vak személyek hogyan
A parbeszéd akkor lesz sikeres a teruletek kozott, ha mar jutnak el a tapintason keresztul az alkotasig és kiallitasban vald
a kicsi gyermekekkel egyutt biztositjuk a latassériltek egyenld onkifejezésig.
esélyd mUlvészetekhez vald hozzaférését. A poszter a latok és a latassérult alkoték munkaibdl mutat
A latassérultek képviseletében Kroll Zsuzsanna tapasztalati be valogatast. Kiallitasok fotdi és a kiadvany arculata egészitik ki
szakért8ként ,Vizualitas és vaksag - kultura és mlvészetek befo- a képeket.
gadasa” cimmel ir a latassériltek katarzisarol, ami a mlvészeti
élmény befogadasa vagy a mU létrehozasa oldalardl jon létre. I A kutatést tamogatta: Kézzelfoghaté Alapitvany
A mivészek képvisel8je Vago Szilvia, aki TactiLane - Barangold

kordll cimmel ir a Moholy - Nagy LaszI6 Formatervezési Oszton-
dij 2011. kapcsan létrehozott tapintason alapuld kikapcsolédast
szolgald vakok szamara tervezett targyrdl, a tervezésrél, kivitele-
zésrll és tapasztalatairdl.

A muzeumok képviseletében Cécile Ranise irt "A pari-
zsi mUzeumok akadalymentes hozzaférhet8sége a latassérult
kozonség szamara” cimmel. A francia tapasztalatokat taglalja az
épitett kornyezet, a kulturalis kinalat, a tajékozddas és a kommu-
nikacié akadalymentessége oldalardl. Az informaciok kiindulasi
pontként szolgdlhatnak magyar kezdeményezéseknek a mdvé-
szetek akadalymentesitésében.
A bevezet8ben Kaldy Maria a Szentendrei Szabadtéri Néprajzi
Muzeum igazgatdjaként, a muzeumi akadalymentesités Utto-
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DanceAbility International

TOTH SARA

Kulcsszavak: Tancterapia, integracio; DanceAbility
International médszer

A DanceAbility kildetése, hogy feloldja az akadalyokat a fogya-
tékkal él6k és az épek kozott, felndttek és gyerekek szamara
egyszerre nyUjt lehet6séget, hogy a tancfoglalkozasokon, jobban
megismerhessék, egymast, mindezek mellett rendezvényeket
szerveznek. A DanceAbility tanarai képzéseket tartanak kété-
vente és el6adasokat rendeznek a mddszertkrél. Az 6rak céljai,
hogy minden embernek lehet8séget adjanak, képességtdl, anya-
gi helyzettdl, kortél vagy eredettdl fuggetlentl arra, hogy kreati-
van kifejezhesse 6nmagat a tanc altal. Modszerukkel segitenek
csokkenteni az el8itéleteket.

Az ¢rak fontosabb elemei a kooperalas, kommunikalas,
sajat tapasztalat, sajat élmény, inkllzid, egymasrautaltsag,
,fogyatékossag.” Alito Alessi a mddszer és tanciskola alapitéja
30 évvel ezel8tt dolgozta ki és alapitotta meg iskoldjat, ame-
lyet tobb orszagban meghonositottak, tobbek kozott: Amster-
damban, Milandban, Buenos Airesben stb. A mUvészeti vezet6
improvizaciot, kontakttancot és koreografalast tanult éveken at.
Jelenleg tanarokat képez, és az orszagokat jarja, hogy atadhassa
a tudasat és terjedhessen a modszere.

Az ¢rak fontos eleme a bemelegitése, a koreografiatanu-
l&s és a levezetés. Pedagdgiai szempontbdl egy tanctanarnak
tudnia kell az alap pilléreit az éranak, amelyek a kdvetkez8ek:
tér, id6, szintek, formak, mozgassérultek eszkozei (kerekes szék,
mankok, stb) Kilonboz8 tancos feladatokat, kis koreografiakat
tanit a tanar annak érdekében, hogy kooperativabbak legyenek
a résztvevik,. llyen példaul a ,vezet&” gyakorlat. Ekkor a részve-
vOk parokba allnak és az egyik lesz a vezetd, aki elindit egy moz-
dulatot, megallitja, amikor jonak latja és a masik utana lekoveti
ugyan azt a mozdulatot. A ,Csukd be a szemed"” gyakorlatban
becsukja minden részvevd a szemét és a tanctanar instrukci-
Okat ad ugy, hogy kozben figyeli a részvevdket, viszont 8k csak
a zenére és az instrukciokra hagyatkozhatnak a latasukra nem.

ES SZINHAZPEDAGOGIA
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A tadncoraknak fontos része az improvizacio és a kilonb6z4
zenék hasznalata, a térnek a kihasznalasa és csoportokban vald
dolgozas. Az érak eredményei és hasznossaga tapasztalaton
alapszik és azon, hogy az egész vilagon lassan ez egy elterjedt
maodszer valamint tdbb élménybeszamold is elérhet az interne-
ten is. Ezek bemutatjak, hogy az adott személy, aki részt vett az
oran mit tapasztalt, mit érzett és mit gondol errél a modszerrdl
és az oran ért impulzusokrol. A DanceAbility a mivészetpeda-
gbgiara is épit, hiszen nem a hagyomanyos tancérakra alapoz,
hanem alternativan kozeliti meg és integralja az eléadasmaodot
és tancmUvészetet.
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Vonzasok és valasztasok:
dramatikus elemek szerepe(i)
egy muzeumpedagaogiai
foglalkozasban

CZEKMANY ANNA
Pet6fi Irodalmi MlUzeum

Kulcsszavak: mizeumpedagogia, szinhazi nevelés, kulturdlis
felel8sség, élményszerd tanulas

Tégedet, dzott cinegemaddr,
Mi tart az dgon
S a dithben forgé vildgon?

(Weodres Sandor: Pet6fi hangja - részlet)

~Mert mint gyermekkoromban - bar mds eléjellel -, ma
megint vitamindus tdpszert f6znek belble, ahelyett, hogy
meghagyndk természetes édességnek és borzongaté keserd-
ségnek. Petdfit sajdt szobra takarja el: azel6tt a patetikusan
szénokld, eskiire emelt kezl; ma a vékonypénzii forradal-
mdr. Mdrpedig a ké/t6 nem szobor, nem demonstrdcid,
hanem eledel: s gipszet és aranyozast megenni nem lehet.”

(Wedres Sandor)

El6addsomban a Petéfi Irodalmi Muzeum Ki vagyok én? Nem
mondom meg... Petdfi valasztasai cimU tarlatahoz készult mlze-
umpedagogiai foglalkozast (Vonzasok és valasztasok) értelme-
zem a kortars muUzeum(pedagogia) kontextusa felél, a gyakorlati
tapasztalatok altal felvetett szakmai kérdések jelzésével, mely
tanulsdgos lehet a szinhazi nevelés médszertanaban.

Mar most kényvtarnyi irodalom foglalkozik a masodik muze-
umi boommal, annak okaival, lehetséges kovetkezményeivel,
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és gazdasagi hatasaval pedig még joszerével el sem kezd6dott.
belsd hierarchiajat alapvetéen Ujragondoltaté folyamatok az
1990-es években valtak markansan érzékelhetdvé. Egyik legje-
lentésebb kovetkezményuk, hogy a mizeum mar nem kizarélag
a tomegtermelésbdl kivont, objektivalhatd jelentéssel ,nyug-
allomanyba kuldott” targyak szentélyeként értelmezddik, ahol

a kiallitasok hitelességét, interperszonalis értelmezési sémajat

a kivalasztott kurator szakmai kompetenciaja legitimalja, hanem
olyan helyként, mely hatalmi dgensként szinre allit, szelektal és
kombinal (szUkségszerlen szubjektiv, avagy kozosségi érde-
kek, értékek mentén). [gy tobbé nem formal jogot az egyeddl
érvényes igazsag és jelentés megfogalmazasara. Ezzel parhuza-
mosan (hogy ennek okaként vagy kdvetkezményeként? - fogds
kérdés) egyre markansabb elvaras egy mizeummal szemben,
hogy reflektaltan viszonyuljon mind sajat gydjteményéhez, mind
hierarchikus, szakmai felépitettségéhez (vagyis szerkezetéhez),
mind pedig sajat tarlat-rendezési koncepcidjahoz. Vagyis pon-
tositva: a tarlat mutassa meg sajat szinreviteli modszereit s az e
mogott hizddd szempontrendszereket, mutassa meg, hogy az
adott téma, mUtargycsoport, jelenség, stb. hogyan jelenitddik
meg, s ne csupan a ,mit allitunk ki” kérdést helyezze fokuszpont-
ba. A muzeum tehat egyre tudatosabban kell, hogy vallalja az
adott kozdsségben betdltott, betdlthetd és betdltendd tarsadal-
mi, politikai és kulturalis felel6sségét. Szinte természetes médon
a reprezentacios és prezentacios funkcié hangsulyossa valasaval
Jfeléertékelddik” a mizeumpedagogia szerepe, tagulnak lehetd-
ségei (az eddig alig 1étez8 ,gyakorlat” immar elméleti keretrend-
szerrel rendelkezik).

A muzeum ,feltarulkozik”, a megkérdd@jelezhetetlen igazsa-
gok gyUjtéhelyébdl a kérdések agorajava alakul, olyan hellyé, ami
értelmezésre, megélésre csabit a normativ igazsagok hatarozott
kinyilatkoztatasanak elfogadasa helyett. A mlzeumpedagdgia
eszkdz és lehetbség erre. Kbzhely, hogy az informdlis tanulas
egyik helye lehet a muzeumi térlat, hogy a kortars mdzeumpe-
dagdgia egyre inkabb az élményre fokuszal a normativ isme-
retatadas helyett, hogy a megélt tapasztalat és kooperacio
lesznek az Uj hivészavak. De milyen konkrét lehet8ségei vannak
egy muzeumnak, hogy ,élményszerd” legyen, hogy tamogassa
a kooperacios készséget, hogy kérdések megfogalmazasara biz-



tasson latogatokat, hogy felnyissa a teret egy kdzdsség interpre-
tacidja szamara?

El6adasomban a Petdfi irodalmi Mdzeum Vonzasok és
valasztasok cim( miUzeumpedagogiai foglalkozasa kapcsan
elemzem, hogyan lehet szinhazi, illetve dramatikus elemek segft-
ségével egy koltéi életrajzot 14 - 18 éves didkok szamara hoz-
zaférhetdvé, meg- és atélhetdvé tenni. A 90 perces foglalkozas
értelmezésében nem kertlom meg a gyakorlat kapcsan jelent-
kez8 problémakat, s az ezekbdl absztrahalhatd elméleti kérdése-
ket sem. A Vonzasok és valasztasok Petdfi életének négy dontési
helyzetét jarja korul Ugy, hogy a didkok csapatokban dolgoznak
ki egy-egy ,staciot”, mas és mas dramatikus formak segitségével
(jelenet, allékép, riport), s az egymasnak bemutatott jelenetek
mentén bontakozik ki az életrajz kronoldgiaja a kolté sorsa-
nak jelentds forduldpontjain keresztul. A foglalkozas kidolgoza-
sakor hangsulyos szerepet kapott egy megel§z8 beszélgetés,
mely a diakok személyes tapasztalatai mentén a dontéshelyze-
tek, valaszutak sajatossagait (nehézségek, sziikségszerliségek,
eldonthetetlenségek) jarja korul.

A gyakorlat azonban mind a rahangolédo eszmecsere, mind
pedig a szinhazi elemek szerepét médositotta, avagy mas dra-
maturgiai funkcidval ruhazta fel, s ez a termékeny ,elhajlas” az
eredeti koncepciotdl szamos érdekes elméleti (és persze gyakor-
lati) kovetkeztetést generalt, mely arnyalhatja, hogyan és milyen
formaban, céllal lehet dramatikus elemekre épiteni egy muze-
umpedagogiai foglalkozast.
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Az interaktiv mesekonyv
mint a latas uj
kulturalitdasanak mifaja

MAGONYNE VARGA EMOKE

Szegedi Tudomanyegyetem
Juhasz Gyula Pedagdgusképz6 Kar

Kulcsszavak: interaktiv mesekdnyv, multimedialitas, lataskultdra

Az el6adas az illusztralt mese mlvészetpedagogiai kozvetitésé-
nek Uj lehet8ségeit kinalo interaktiv kdnyvekrdl szol. Bemutatja
az ,appok” multimedialis jellemzgit, kilonos tekintettel esztéti-
kai és vizualis értékeik Ujdonsagara és arra a szerepre, amelyet
a felsGoktatasi és pedagdgusi praxisban betodlthetnek. A jelen
munka és a hatterében készult, empirikus kutatasokat 6sszegz8
tanulmanyok (1) tehat els8sorban azt a szukségszer(en referen-
cialis mozzanatot is tartalmazo relaciot allitjiak a kbzéppontba,
amelyben az app a nyomtatott konyv digitalis kiterjesztéseként,
ebbdl kdvetkez8en Uj multidiszciplinaris, tobbek kozt mlvészet-
pedagogiai kérdéseket is felveté mifajként valik értelmezhetévé.
A jelenkori kritika allaspontja szerint nem az Gzenet vagy
a jelentés az, amit észlellnk, hanem a jel6l8t a maga medialita-
saban (2). E megallapitas okan, ma mar nemcsak a teoretikus, de
a didaktikai alapu megkdzelités sem érvelhet a mese befogada-
sanak ,puszta” nyelvi létmddja mellett, igy a fels6oktatasi gya-
korlatban is haszonnal jarhat olyan szempontok kérvonalazasa,
amelyek az dnmagat a képi és a zenei médiumaban is szimulalni
képes mesemlre, még inkabb ennek allé- és/vagy mozgdképes
vizualis reprezentéacidira és adaptacidira vonatkoznak. Mind-
ebbdl kovetkezik, hogy Uj néz8pontbdl valnak bemutathatova
a nyilvanvaldan heterogén, az irodalmi mavet a vizudlisba ,atfor-
dité” mdfajok is, mint a gyermek és a felnétt befogadot gyakran
egyarant megcélzé képeskonyv és még inkabb a mozgdképet is
a jelentésképzés evidens részévé tevd interaktiv konyv.



Az el6adas az interaktiv kdnyv mdfajanak definitiv meg-
kozelitése mellett ezért vazlatos attekintést ad a nemzetkozi
interaktiv konyv-kritikak nézépont-preferenciairél. Tobbek kozt
a kovetkez8 kérdésekrdl: hogyan motivalnak, milyen készségeket
fejlesztenek az interaktiv konyvek, milyen médon befolyasoljak
a figyelmet és a képi jelentés dekddolasanak aktusait; melyek
az interakcio tipusai és hatasai (3), valamint a nyomtatott és az
interaktiv mesekdnyv relativ értékei; milyen elvek mentén listaz-
haték az appok mindsitésének kritériumai (4). Hangsulyozzuk,
hogy az utébbi, az angolszasz szakirodalomban tébbszordsen
perspektivalt szempont felveti az alkalmazasok vizualis min8sé-
gének a kérdését is, melynek megitélésekor egy (leendd) szak-
embernek nemcsak a képi médium moduszai kdzti dekddolasi
kilonbségekkel kell tisztaban lennie, de ismereteket kell szerez-
nie a médiumok egyuttmikodésének értékelési elveirdl is.

A képi mint olyan kérdése itt ugyanis nemcsak a nyelvi rep-
rezentacio, de a kommunikacié tipusanak (az eszkoz és a fel-
haszndld kozti interakciénak) a kérdésétél sem hatarolhatd
el. Mikozben a képi giccs és a kommersz problémaja legalabb
annyira fontos szempont az appok mlvészetpedagogiai kdzve-
tithetéségében, mint a nyomtatott konyvekében, azonkdzben
tehat latnunk és tudatositanunk kell a mdfaj vizualis értékeinek
a multimedialitasbdl adodo, felfokozott (megsokszorozott) relati-
vizmusat. Az interaktiv mesekdnyvek Ujdonsagértéke vitathatat-
lan, ennek ellenére a kérdéssel kapcsolatban a hazai pedagdgia,
és fgy a mlvészetkdzvetités praxisa is, jorészt tajékozatlan. S6t,
a mUfaj ma még kisebbségben |év6 ,beavatottjainak” attitldje is
inkabb tartézkodo vagy gyanakvé. E kijelentés igazsagat, vagyis
azt, hogy a praktizalo és a leend6 pedagdgusok a hivatalos szak-
mai programok elveivel ellentétben mind a nyomtatott, mind az
interaktiv kortars képeskonyvektdl elsGsorban az ,élvezetes” és
,érdekmentes” szemlélés lehet8ségének a megteremtését var-
jak el - és igy elzarkdznak a vizudlis vilag megszokott interpreta-
cids alakzatait felfiggeszté mUfaji megoldasoktél - az el6adas
néhany app fogadtatasardl felvett adatokkal bizonyitja. (Lasd
példaul a limitalt interakcio és a kvazi tévénéz8i magatartas
Osszeflggéseinek, a kisgyermekkori individudlis mélvezetben
rejld ,veszélynek” a problematizalasat.) (5)

Osszefoglalva tehat az el6adas célja egyrészrél az interaktiv
kdnyv mlfajanak vonatkozasaban felhivni a figyelmet arra, hogy
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eddigi latasmodunk, eddigi eszkdzeink nem alkalmasak a fiatal
populacio - a mUfaj célkdzonsége - Uj vizualis latasmaddjanak
értelmezésére és hatékony formaldsara, masrészrél az empiri-
kus kutatasi tapasztalatokra tdmaszkodva ramutatni a differen-
Cia lehetséges okaira.

Jegyzetek

A 2013-2017-ben, egyetemi kutatdcsoportban végzett és jelenleg is tarto
szisztematikus adatfelvételek az interaktiv mesekdnyvek befogadasi folya-
matanak jellemzdit térképezik fel. A vizualis médiumra vonatkoz6 szempon-
tok a képi mdéduszok esztétikai értékeinek kérdésére, tovabba a képinek

a nyelvihez viszonyitott jelentésképzési folyamataira iranyftjak ra a figyelmet.
Az empirikus kutatasoknak elsésorban évodas kord gyermekek és kisiskola-
sok az alanyai, kisebb |étszamban egyetemistak, pedagdgusok és szuldk.

Kulcsar Szabd Erné: Az ,immateridlis” beirddas. Az esztétikai tapaszta-
lat medialitasanak kérdéséhez. - In: Az esztétikai tapasztalat medialitasa/
szerk. Kulcsar Szab¢ Zoltan - Szirak Péter - Bp: Racid Kiado, 2004.

A felsorolt témakrol tobbek kozt az alabbi szerz8k irtak iranyt mutato tanul-

manyokat: Maria Nikolajeva, Ghada Al-Yagout, BettySargeant, HartmutKoe-

nitz, Tina Kothe, Ida Buchwald, SarahTausch, AnjaMohr, Heinrich Haul3mann,
ShirleyGrimshaw, NaomiDungworth, CliffMcKnight, Anne Morris.

Ghada Al-Yagout - Maria Nikolajeva: Re-conceptualisingpicturebooktheo-
ry in thedigitalage. - In: Nordic Journal of ChildLitAesthetics, Vol. 6, 2015
http://dx.doi.org/10.3402/blft.v6.26971 (letdltési id6: 2016. 01. 06.)

HeatherSchugar, Carol Smith, Jordan Schugar: Teachingwithinteractive Pic-
ture E-Books in Grades K-6 - In: The Reading Teacher, 66(8), 615-624. doi:
10.1002/trtr.1168http://www.readingrockets.org/article/teaching-interac
tive-picture-e-books-grades-k-6 (letdltési idé: 2017. 03. 23.)

Az el6adasban szerepld példak a kovetkezék: a Méra -BOOKR Kids, a MOME
TechLab, a TabTale és a Clue Pop fejlesztései.



A harcmuUvészet
integralasanak

lehetbségei a kilonb6z6
el6addmuivészetek teruletein

MORAVETZ ORSOLYA*, TIBORI TIMEA**

* Testnevelési Egyetem, Sporttudomanyok
Doktori Iskola

** MTA Tarsadalomtudomanyi Kutatékozpont,
Szocioldgiai Intézet

Kulcsszavak: japan harcmlvészet, m(vészeti integracié,
tudomanytertletek szintetizalasa

A parban jaré (dl)paradoxonok mikddése minden el6ado- és
mozgasmuUvészeti agban megfigyelhetd: az 6sztondsség és
tudatossag, feszultség és rugalmassag, fegyelem és jatékos-
sag, természetesség és technika a szinhaz-, ének- és harcm-
vészetek alapvet§ eszkdztarat képezik, érzékeny egyensulyuk
megteremtése és mUkodtetése alapvet8en meghatarozza

a teljesitményt. Mindharom mdvészeti ag gyakorlasahoz és
kozvetitéséhez szikséges a fizikai és mentalis értelemben vett
adaptivitas, dnismeret és jelenlét, amely készségek fejlesztése
a felesleges stressz és feszUltségek oldasara, elhagyasara tanit-
jak meg mdvel8iket. Az altaluk elérhetd és fejleszthetd érzé-
kenység azonban nem pusztan a mUvészek kivaltsaga: amatér
és professzionalis gyakorlasuk foglalkozastol flggetlentl befo-
lyasolja az egyén viselkedését és kommunikacidjat, igy tarsadal-
mi hatdsa is szdmottevd.

Az ének-, szinhaz- és a testtudatot fejleszté lagy harcmdvé-
szetek életmddra gyakorolt, illetve személyiségformald hata-
sainak vizsgalata interdiszciplinaris kutatast kivan, ezért olyan
tudomanyterUletek szintetizaldsa szukséges, amelyek gyakorlati
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Utmutatoéval szolgalhatnak az egyén, és rajta keresztll a tarsa-
dalom egészségtudatos életmddjanak alakulasahoz az alkotas
és kreativitas jegyében.

Jelen el6adas els@sorban egy hagyomanyos japan alapo-
kon nyugvo, ugyanakkor szamos elemében modern harcmdvé-
szeti rendszer sajatossagai révén hivja fel a figyelmet a latszolag
kalonbozd mvészeti terlletek integralasanak lehetbségeire.

A Keiko Jujutsu tobb évtizedes gyakorlas eredményeképp jott
|étre Magyarorszagon, s azota is folyamatosan fejlédik és for-
malddik. Megkozelitésének lényegi eleme a ju jutsu, vagyis a lagy
mUvészet, melynek szildrd keretét egy 2003-ban alapitott japan
harcmdlvészet, az Aunkai Bujutsu adja. Az iranyzat modern,
ugyanakkor edzésmaddszereiben és elméletében a régmultban
gyOkerez8, hagyomanytisztel6 rendszer. Edzésmaddszere tanren
elv(, tehat testdsszerendezd gyakorlatokon alapul, a hangsuly

a feszlltségmentességen, a bels6 egyensuly megteremtésén
van. A gyakorlatok soran a helyes testhasznalatra, az elveszett
természetesség visszanyerésére, és a rossz beidegzédések elha-
gyasara fokuszal.

Az el6kutatasok soran pozitiv tapasztalatok mutatkoztak
a Keiko Jujutsu alkalmazhatdsagaval az éneklés és a szinhaz-
mUvészet terén. A Keiko Jujutsu gyakorlasa soran fizikai format
Oltenek azok a tényezdk, amelyek az el6adomivészetek mlve-
léséhez is nélkulozhetetlenek, ugyanakkor - példaul az éneklés
tertletén - kevésbé kézzel foghatdak. Ennek révén a harcmd-
vészet gyakorlasa segithet megérteni és szemléltetni olyan lat-
hatatlan folyamatokat, amelyek az el6adémUvészetek esetében
nagyrészt csak mentdlis sikon iranyithatoak.

Avizsgalandd faktorok kozott szerepel az egyének stresz-
sz- és konfliktuskezel8, problémamegoldd, kommunikacios
és valtoztatasra vald képessége, valamint a csaladi és szocia-
lis életukben, illetve életmddjukban kimutathatd hatasok. Az
adatgydjtés mddszertana els@sorban tapasztalati ismeretszer-
zésre, résztvevd megfigyelésre épil. 25 strukturalt interju és
25 megfigyelési jegyz&konyv tartalomelemzése révén a kutatas
elérehaladasaval lehet8ség nyilik az informaciok tobbvaltozds
elemzésére és modellalasara. Kiemelt szerepe lesz a vizsgalati
faktorok valtozasainak és a gyakorlas idétartama kozotti 6ssze-
hasonlitasnak a Keiko Bujutsut gyakorlok, illetve a mas mUvésze-
ti dgat mUveld kontrollcsoportok esetében.



A Keiko Bujutsura a kutatas egyfajta programként tekint,
amely az ellentétek tudatos harmonizalasan alapul, a tanulasi
folyamat soran pedig észrevétlenul beépul a gyakorlok minden-
napjaiba. Az eddigi megfigyelések azt mutatjak, hogy ugyan-
azt a fizikai és szellemi rugalmassagot keresi és kozvetiti, amely
az el6éadémUivészetek mlveléséhez is feltétlendl szUkséges.

A gyakorlas révén lejatsz6do pszichoszomatikus folyamatok
megfigyelése és megértése révén kozelebb kerulhetiink annak
felismeréséhez, milyen szerepet télthet be a harcmUvészetek
integralasa a mlvészeti képzésekbe.
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Hagyomanyos és uj utak
keresése a fiataloknak szant
zenei ismeretterjesztésben
- médiumok szerepe
(pedagogiai elemzés)

MORVA PETER
Hochschule fur Musik und Theater, Minchen

Kulcsszavak: zenei- és esztétikai nevelés, radios komolyzenei
ismeretterjesztés, gyermekkultlra szervezés és kozvetités,
gyermekmédia

Az elBadas az értékment6 kutatasi eredményeket publikald, az
1950 és 1993 kozott zajld magyar radids komolyzenei ismeret-
terjesztés pedagodgiai elemzését mutatja be.

Pedagogiatorténeti feltaro kutatas keretében a Magyar
Radi¢ Ifjusagi- és Gyermek Osztalyanak torténetét dolgoztam fel
mUvel8dés- és ezen belll is radidtorténeti dsszefliggések kimu-
tatasaval, fokuszpontjaban a zenei nevelést tartva. A kutatott
id8szakban zajlo radios esztétikai (zenei) nevelés alakulasaval
kapcsolatban szoros és dinamikusan m(ikodd dsszefluggése-
ket tart fel a munka az ot szinten zajlé - (1) allami vezetés, (2)
Magyar Radi6 vezetdsége, (3) a mlsorosztaly és az ezen belll
mUkodd (4) Zenei Rovat és Iskolaradio, valamint (5) a mUsorké-
szitd-nevel8k - dontéshozdi mechanizmusai kozott. A masodik
rész Bonis Ferencnek, Varga Karolynak és Dimény Juditnak, azaz
harom olyan mlsorkészitd nevel§személyiségnek a munkassa-
gat elemzi neveléselméleti megkozelitésben a kivalasztott zenei
ismeretterjeszté mlsoraik alapjan, akik a mUsorosztaly mdko-
désére meghatarozo befolyassal birtak, misoraik sajatsagos (és
egymastol sokban eltérd) jellegei miatt modellértéklnek bizo-
nyulhatnak a jov8 mlsorkészitdi szamara is.



Az elemzésben felhasznalasra keriltek napjaink elfoga-
dott szerz8inek kurrens neveléselméletei, és bizonyitast nyert,
hogy ebben a nevelbi tevékenységben is megfigyelhetd és
kimutathaté a rendszeresség, célracionalitas és tervszerlség,
azaz a mUsorok altal kifejtett személyiségfejl6dés megjosolasa,
a mUsorok hatasmérésének indikatorai. A ritka visszajelzések
ellenére a harom mUsorkészité munkassaga nyoman fellelhetd
tarsadalmi hatds, az értékelés rendszere, a misorok |étrehozasa
kdzben érvényesitett tanulaselméleti felfogasok és a befogadas
kdzben meghatarozhato tanulasi folyamatok. Azonosithatdak
a nevelésre kiszemelt célcsoportok és a mdsorok altal képviselt
személyiség-felfogasok és gyermekképek, a neveld aktor meg-
hatarozhat6 (a mUsorok tartalmazta ,tananyag”, a msorkészité
szerkesztd, mUsorvezetd, médiaszemélyiség, riporter, a készités-
ben és lebonyolitasban segédkezdk szerepe), valamint a mUso-
rok modszertana is lefrhato.

A harmadik részben kisérletet teszek olyan 4+1 értékelé-
si mezb8vel rendelkezd tipoldgia feldllitasara, amelyben a fiata-
loknak szant komolyzenei ismeretterjesztés szandékaval eddig
készult, és a jovBben készithetd mlsorokat egyarant rendsze-
rezni lehet. Az fgy elkészult 4 db nem kumulativ ordinalis Bogar-
dus-féle skala (@ mdsorban megfigyelt tanuldselméleti koncepcid,
gyermekkép, kulturpolitika és az intézményhez f(iz6d6 viszony),
valamint az egy, a mUsort tipusa szerint meghatarozé nomina-
lis skala alapjan a mUsorok mindegyikét egy 6t egységhdl alld
kéddal lehet ellatni, amely segitségével az adasok a megadott
kritériumok szerint egy harom dimenzids koordinata rendszer-
ben grafikusan is elhelyezhetévé és egymastdl megkllonboz-
tethetévé valnak. A munka célja annak bebizonyftasa volt, hogy
a radios komolyzenei ismeretterjesztés szervezett és tudatos
nevelési tevékenység, a mlsorkészitdk pedig tisztaban voltak
nevel6i feladataikkal, tevékenységlket tudatosan és célvezérel-
ve végezték. Mivel mara ez a tevékenység a Radion belul szinte
teljesen megsz(int, a munka tovabbi két célt is szolgal. Egyrészt
ennek a nevelési formanak kivant a tudomanyos feldolgozason
és elemzésen keresztul neveléselméleti, valamint pedagogia- és
radiétorténeti értelembe vett tudomanyos érték( ,emléket” alli-
tani, masrészt a neveléselméleti elemzéseken keresztil rogziteni
akarta azokat a megjelenési formakat, amelyek sikeresek, illetve
amelyek nem tul szerencsések voltak.
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A tanulmany forrasa a Hangarchivum felvételeib8l és abbdl
a kozel 3000 folydométernyi anyagbdl lett kivalogatva, amely
2017-ig a (volt) Magyar Radid Brody Sandor utcai studidpalotaja-
nak és a Szentkirdlyi utca, Mdzeum utca, Pollack Mihaly tér altal
behatarolt tertletén elszért 17 raktarhelyiségben volt fellelhetd.
A 60-as évek EIndkségi iratanyagat a Magyar Nemzeti Levéltar
Hess Andras téri épuletében taroltak, és kutatasanak lehet6-
ségét is ott biztositottak. A kutatasi romantikatdl sem mentes
kozel 90 latogatas soran ezeknek az anyagok nagy részét az irat-
hegyek mélyébdl a felszinre lehetett hozni, és abbdl sajat iratta-
rat kialakitani.

A kutatasi adatok egy részét a Magyar Radié mdsorbori-
téktari szamitogépes nyilvantartasboél nyertem ki. Az adatok
elemzését és osztalyozasat kdvetden elkészilt tablazat tartal-
mazza az igy felkutatott (és a MUsorboritéktarban meg fellel-
het8) 10 445 gyermek- és ifjusagzenei mdsor cimét, alcimét,

a sugarzé add nevét, elhangzas elsé idépontjat, az ismétlések
szamat, a mUsor id6tartamat (ha a boritékja tartalmazta), illetve
a mUsorkészitd szerzd, szerkesztd, zenei szerkesztd, dramaturg,
mUsorvezetd, rendezd és kdzremdkoddk neveit.



Interkulturalis tanulas -

a muvészeti és kulturalis
nevelés teruletén mikodo
UNESCO obszervatériumok
europai halézatanak célja és
modszerei

RAFFAY ENDRE *, NEMETH SZILVIA **

* Pécsi Tudomanyegyetem, Mlvészeti Kar
** T-Tudok Tudasmenedzsment
és Oktataskutatd Kozpont Zrt.

Kulcsszavak: kulturalis obszervatériumok; UNESCO obszerva-
tériumok haldézata, mivészeti és kulturalis nevelés

2016-ban 11 orszag (Ausztria, Belgium, Dania, Anglia, Francia-
orszag, Németorszag, Magyarorszag, Hollandia, Lengyelor-
szag, Portugdlia és Spanyolorszag) egyetemei és kutatdintézetei
obszervatériumok halézatat hozta létre abbdl a célbdl, hogy
rendszeresen monitorozzak az egyes résztvevo orszagok kozne-
velési és felsGoktatasi intézményi gyakorlatat a kulturalis neve-
lés témakorében, kapcsolddva az UNESCO altal megfogalmazott
iranyelvekhez. A halézatalapitok vallaljak, hogy évente, hazai és
nemzetkdzi konferencian mutatjak be azonos kritériumok alap-
jan készitett orszagjelentésuket, rairanyitva a figyelmet a mdvé-
szeti és kulturalis nevelés aktualis kihivasaira.

A halézat kezdeményez&je és koordinatora az UNESCO
Chair in Arts and Culture in Learning, University of Erlangen-Nu-
remberg, a magyarorszagi partnerek pedig a T-Tudok Zrt, illetve
a Pécsi Tudomanyegyetem MUvészeti Karan beltl a MUvészet-
torténet és Elmélet Tanszék. A két magyarorszagi szervezet
munkamegosztasa a kovetkezd: a T-Tudok a kdznevelés terdle-
tének monitor feladatait latja el, kulonos tekintettel az oktata-
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si méltanyossagra, a Pécsi Tudomanyegyetem MUvészeti Kara
pedig a fels@oktatas teriletét vizsgalja. A két szervezet tobb
mint Ot éves egyuttmUkodésre tekint vissza, mint a magyaror-
szagi Kreativ Partnerség program meghonositéi pécsi hatra-
nyos helyzet( altalanos iskoldkban és tehetséggondozd oktatasi
intézményekben.

2015 szeptemberétél kezd8d8en negyedévente talalkoz-
tak a halozat leendd tagjai, hogy el8készitsék a kozos munkat,
majd 2015. november 6-an hivatalosan is megalakult az Eurdpai
MUvészeti és Kulturalis Nevelési Obszervatériumok Haldzata.
2076 juniusaban a spanyolorszagi Girona-ban talalkoztak a halo-
zat tagjai, hogy megismerjék és értékeljék az alapitds oOta eltelt
id6ben elvégzett munkat, és megbeszéljék a kovetkez6 id6szak
feladatait. Az év témaja az interkulturalitds: interkulturalis bevo-
nddas, talalkozas a kisebbségekkel és a migracié kérdésével. Az
obszervatériumok feladata, hogy felmérjék, milyen hazai kuta-
tasok késziltek ebben a témaban az elmult években, és dssze-
foglal6 elemzésUket elérhetévé tegyék a hazai és nemzetkdzi
szakmai kdzonség szamara. A jelen konferencia kivalo alkalom
arra, hogy széles szakmai kdzonség szamara is bemutatasra
kerljon maga a haldzat és eddigi tevékenysége.

A halézat elsd nyilvanos jelentése a jové évben kerul bemu-
tatasra, azonban részjelentések, szakirodalmi 6sszefoglaldk
folyamatosan készulnek, amelyek els@ nyilvanos megméretteté-
sének kival6 helyszie az 1. MUvészetpedagdgiai Konferencia.



Vizualis szimbidzis program,
avagy fenntarthatésag
muvészeti neveléssel

SOMODY BEATA

Lakatos Menyhért Altalanos Iskola és Gimnazi-
um, Budapest

Kulcsszavak: élménykdzpontd tanulas, esélyteremtés,
vizualis képességek fejlesztése

A jézsefvarosi Lakatos Menyhért Altaldnos Iskola és Gimnazium-
ban 7 éven at alakitottam, formaltam azt a koncepciot, amellyel
diakjaimat kolcsondsen hasznos alkotdi egytttmikodésre pro-
baltam ravezetni. Szamomra a Vizudlis Szimbidzis Program egy-
mas életét gazdagito folyamatta valt, melyben alkalmazkodtunk:

térhez, id6hoz, kultirdhoz, emberekhez, téméhoz és funkciéhoz.

2009-ben az els6 igéretes grafikai munkakra épitve 19 fével
megalapitottuk iskolank Gyermek Alkotékorét, melyben egyfajta
,Vizudlis karmesterként” kezdtem iranyitani (tanuldim hatasara)
a cigany kultdrara épulé projektjeinket. Alkotokorinknek barki
tagja lehetett, aki hozzajarult eredményességlinkhdz akadt, aki
egyetlen munka elkészulésére, mas pedig évekre csapattagga
valt. Az eredményes munkahoz azonban a feltételeket kellett
elészor megteremteni.

A fenntarthatdsag alapvetd elvarasként jelent meg alkotdi
igénylnk mellet, de nem pusztan a targyi és kdrnyezetkultdrank
megdvasara, a hulladékhasznositasra vonatkoztattuk, hanem
a szociokulturalis és az iskolai élet értékeinek, a tradiciok apo-
ldsanak megtartasara is. Ujrahasznositott, adoméany alapanya-
gokra dolgoztunk pl. Kenddfestmények (62x62 cm akvarell, ipari
papirhulladék), Vers illusztrdciok (20x20 cm akvarell, papirhulla-
dék) 700 vizié varidcidk (10x35 cm akvarell, papirhulladék) vagy
a sajat hulladékainkbdl készult papirplasztikak pl. Pintér Sdndor
és csaladja (20x70 cm babok), ,Egy este a Matyds téren” (6x12és
8x30 cm papirguriga hazak). Egyre izgalmasabb feladatokra sar-

GYERMEK- ES IFJUSAGI KULTURA

ELOADASOK

204

kaltuk magunkat, a munkafolyamatok soran szinte észrevétle-
nul formalddott igényességlnk, kreativitasunk, sajat szubjektiv
értékrendunk. Textilfestményeket kezdtunk késziteni a Sas-hegy
(kreativ térkép, 120x200 cm régi leped&vaszon) és a ZdszIok
(50x140 cm lepeddvaszon) sorozatunkat, ezek mellet alapanyag
hianyaban papir animacios filmekkel kisérleteztink pl. Konrdd
cirkusz vagy a MiraCOOLum cim( hangos képeskonyvink,
A gyermekmunkak az alkotokor vizualis gyljteményé-

be kerultek, majd a vandorkiallitdsaink képanyagaul szolgaltak.
A kidllitast, mint performativ médszert alkalmaztuk a legsikere-
sebben. A kezdeti hazi tarlatainkat 2010-t6l mar 30 iskolan kivul
kiallitasi helyszinen valé megjelenés kovette. A hivatali terektdl,
iskolak, pedagdgusképzd tanszékek, valamint konferenciak, kul-
turalis kdzpontok, muUzeumok, és galériak kiallitéteréig jutottunk.
Mindig szines, latvanyos - hegeddjatékkal, tanccal kisért - meg-
nyitéinkat neves személyiségek vallaltak el, akik vagy a képz&mU-
vészetek, vagy a pedagdgia tertletén kiemelkeddt alkottak.

Vizualis mUhelylnk genius lociként hatott, adaptivan és
természetes médon meghatarozta gondolkodasunkat. Vagy-
tunk eredményeink megmutatasara, mas alkotok munkajanak
megismerésére, ezért gyakran jartunk kidllitasokra. Probaltuk
hatranyainkat lektzdeni, s a bennunk ért hatasokbdl taplalkozva
erényt kovacsolni, mely nem megsemmisitette, hanem meguji-
totta értékeit. Igényeink kdvetkezménye, hogy egyik tantermun-
ket az iskola vezet&sége kiallitotérré alakittatta at, ahol a sajat
anyagainkon kivul vendég kiallitdsokat is rendezhettink.

Eredményesekké valtunk, hiszen 30 iskolan kivali kiallitas,
majd 120 tanuld munkajanak bemutatasa, eléadas és konfe-
rencia meghivasok, tobb tucat média szereplés (nyomtatott és
digitalis sajto, televizio, radid) tandskodik errél. Szamos egyéni,
tanuldi munkaval részt vettlink tobb kerlleti, févarosi és orsza-
gos palyazaton ahol egyeseken tapasztalatot, masokon pedig
helyezéseket, kiallitasi lehet8séget, vagy targyi jutalmakat (pl.
kerékparokat, tablagépeket) is sikerUlt elnyernitk didkjainknak.

Paul Klee vallotta ,A mlvészet nem a lathatot adja vissza,
hanem lathatdva tesz.” Az alkotdtevékenység lathatova tette az
iskolat. Aktivitasainknak koszénhet8en az iskola kdzeli Matyas
téri buszmegalldk tablain felismerhet6k gyermekalkotasaink,
a VIII. kerulet kulonbozb terein - a kdrnyezetvédelem és a hely-
telen taplalkozas témaban - figyelem felszdlitd plakatjainkkal



taldlkozhatnak ma is a jarokeldk. Kilondsen megtisztel§ volt sza-
munkra, amikor egy fiatal szocioldgushallgatd - az egyik média
felUleten olvasott rélunk - szakdolgozatat nalunk és rélunk irta,
amelyben kulturalis antropoldgiai elemzés targyava tette az
alkotokorunkben folyd munkat.

Az élménykozpontd, tapasztalati tanulast nyUjté projektje-
inkkel szamos sikert értink el, de az alkotas folyamatanak ese-
ménye és a nevelés folyamatkdzpontldsaga ugyanolyan fontos
volt, mint az, hogy mi a kézzelfoghato, targyi vagy versenyered-
ményulnk. SikerUlt értékkeresd és feladatigényld koncepciénkkal
tartalmas iddtoltést biztositani vizualis mGhelytnkben, mun-
kank orom és élményforrassa, tanulast tamogatd, lehet8ségeket
biztositd kdzosséggé valt. Ez a folyamatos érzelmi impulzivitast
igényl6 ok-okozati munka sUr(vé és tartalmassa tette az egyttt

A torténetmesélés ereje,
dramaturgiai kapcsolat
az Uzenetben
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SZABO (SIPOS) JULIA
Budapesti Corvinus Egyetem

Kulcsszavak: médiatartalom, radié-dokumentum,
jelentéstulajdonitas, narrativa

toltott éveinket, melyre szivesen gondolunk valamennyien vissza. Az oktatasban évtizedek Ota hasznaljak a médiatartalmakat.
Hogyan lehet egy radios dokumentummsort alkalmazni az
Tdmogatok oktatasban? Kulondsen, ha tébb dologra is figyelni kell, mert
Az el6adasban szerepld oktatési programok tdmogatéi a Magyar M(ivészeti idegen nyelvl programrol van sz6. A mediahatassal foglalkozo
Akadémia és a Psalmus Humanus M{vészetpedagogiai Egyesiilet. elméletek makrostrukturalis keretein tul olyan mikroszintd elem-

zést folytattam, amelyben a feladat komplexitasat csakis tobb-
féle modszer egyidejli alkalmazasaval tudom bemutatni. Olyan
terUletet valasztottam kutatasom targyaul, amelyben a médi-
atartalom értékkotottségét vizsgaltam, amelyben a kvalitativ
elemzés beemeli a dramaturgiai elemek szerepét, a hatas eszko-
zének tekintve kognitiv és affektiv mechanizmusokat egyarant.

Az elemzés empirikus alapjat a Prix Europa médiafesztivalon
elhangzott dokumentummusorok alkotjak. A dokumentummdsor
a radiomUvészet része, amely megsziletése oOta jellemz8en a kdz-
szolgdlati radié mifaja. Alapja maga a valdsag. Az alkotd a vald
életben rogzitett hangfelvételek elemeibdl, mlvészi hatas kivalta-
sat célozva szerkeszti meg a dokumentummdsort.

Bemutatom kutatasom eredményét, vagyis a dramaturgiai
kapcsolatnak nevezett jelenséget, hogyan sziletik a kognitiv tar-
talom és az affektiv, érzelmekre hatd akusztikus elemek ¢ssze-
kapcsolasabdl olyan médiatartalom, amelynek elemzése szamos
diszciplinanak nydjthat municiét.

Eurépaban népszerl broadcast mfaj a ,radio dodocumenta-
ry", vagyis a radié dokumentum mdsor. Evente kb. 30 ilyen pro-
dukcio hangzik el a Prix EU fesztival berlini versenyén. A torténetek

— ma mar gyakran podcast modszerrel kertlnek a nyilvanos térbe.
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Kutatasomban kvalitativ és kvantitativ modszer egyuttes
alkalmazasaval kisérlem meg elemezni azoknak az alkotasoknak
a tartalmat, amelyet orientacids pontoknak tartok a 21. szazadi
,média bozdtban”. Az ajanlott mddszerek alkalmazasaban segit
a résztvevl megfigyeld szerepe, mert a médiatartalom befoga-
ddi dekddolasanak, az altaluk elvégzett jelentéstulajdonitasnak
is részese lehettem.

Az oktatasban a Prix Europa médiafesztival radié doku-
mentummUsoraibdl valogatva a hallgatdkkal egyitt fedezzik
fel a mUsorokban rejlé dramaturgiai kapcsolatot, azaz a kognitiv
és affektiv tartalmak dsszekapcsolddasat. Angol nyelv( széveg-
konyv segitségével hallgatjuk meg az eredeti, vagyis az elhang-
z3s nyelvén készult dokumentumokat, majd elemezzlk ezeket,
vitatkozunk a hallottakon. Megvizsgaljuk, hogy milyen tarsadal-
mi értékek jegyében szUlettek ezek az alkotasok. A dokumen-
tummdUsorok segitségével fedezzik fel a kilonb6z6 eurdpai
tarsadalmak konfliktusait, ezek a mUvek tarsadalomismerethez
segithetnek. A hallgatdkkal a narrativak elemzését is elvégezzik,
analizaljuk a mdsorok dokumentum forras jellegét, technikai
megoldasait. Megtanuljuk a mUsorértékelés modszerét.
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A gyermekkultura
neveléstorténeti aspektusa

TRENCSENYI LASZLO

ELTE Pedagdgiai- és Pszichologiai Kar,
Budapest

Kulcsszavak: gyermekkultura, reformpedagégia, a ,Gyermek
évszazada”, ,létez§ szocializmus”, a ,,Gyermekkor halala”,
témegkultura

Az el6adas - hattérben az iskolaintézmény valtozasaival, valtoza-
sok iranti kihivadsaival, valaszaival - azt a jelenségvilagot helyezi
a kutatas fokuszaba, melynek sokaig csupan negativ meghata-
rozasa volt, tudniillik, hogy ,iskolan kivuli”. Igazoljuk, hogy ezek
a kdzegek alrendszerei a nevelésnek, s a XX. szazadban meg-
nétt jelentéséglk. E jelenségvilag anatomiaja lefrasahoz kivan-
tunk hozzajarulni, felmutatva a gyermekkultira elnevezéssel
illetett alrendszer (kbzeg) sajatossagait, evollcidjat, modelljeit.
A modellek bemutatasaban kitUntetett szerepet szanok a XX.
szazadra jellemz@ sajatos tarsadalmi kornyezetnek, amit ,létez8
szocializmusnak” nevezink.

Az iskolaintézmény mai, a kdzvélekedésben allanddénak vélt
formaja, szerkezete, funkcioja, egyaltalan technoldgiaja torténeti
konstruktum, a polgarosodas-reformacié-ipari forradalom vila-
gaban alakult ki (technoldgidjaban a ,céhes” munkaszervezetet
a manufaktlraéra cserélte, s a tudastranszfer, egyben tarsadalmi
szelekcid, tovabba az Uj nemzedékek védett elhelyezkedési kozos-
ségi tere iranti, a ,masodlagos szocializaciéra” iranyuld szlkségle-
teket igyekezett kielégiteni). A XX. szazadra valamennyi funkcidja
jelentds krizisbe kerult, a kihivasokra valaszolni probaltak a refor-
mpedagdgiak, alternativ pedagogiak, majd az ,iskolatlanitas”
elmélete. E valaszok megingattak az iskolaintézmény ,vaskos bas-
tyait”, nem renditették meg azt. Az allamok életben tartottak és
tartjak azt hagyomanyos formajaban. Ugyanekkor a XX. szazad-
ra megérlel8dott kritikus elégedetlenség, ezzel parhuzamosan
a tudaskozvetitd technoldgidk fejléddése, a gyerek-kamasz életvi-



lag ellendrzott-ellendrizetlen kiszélesedése kiérlelte azt a jelenség
egylttest, ideértve Uj meg Uj szolgdltatasokat, melyeket egyutt
,harmadlagos szocializacios kézegnek” nevezunk.

Az Ellen Key fogalmaval illetett ,Gyermek évszdzada” jelen-
ségei kozul kitintetettnek tekintjuk a gyermekkultira szférajat.
Kialakuldsa szorosan 6sszefligg a reformpedagdgiak megjelené-
sével. A gyermekkultdra (kidolgozddik a premodern tarsadalmak
komplex folklérjabdl, a modern kapitalizmus viszonyai kdzepet-
te gazdagon termd iparagga alakul, s kibontakozik a ,hagyo-
manyos” iskolai nevelés-oktatas kereteibdl, Uj hozzaféréseket,
fogyasztasi és létrehozasi szokasokat alakitvan kér részt a neve-
lés tarsadalmi feladataibdl

Jellegzetesnek tartom azt is, hogy a ,gyermekkor hald-
la” elméletével leirt jelenségek azt latszanak bizonyitani, hogy
a fent roviden leirt jelenségyvilag relevanciaja a szazad végére, az
ezredforduldéra meginog, visszaszorulnak a hagyomanyos kozé-
posztaly mikrovilagaba vagy teljesen felszivédnak az intézmény-
rendszer, kozdsségi kezdeményezések és piaci szolgaltatasok
halozataiban. A ,gyermekkultdrat” felvaltja a cybertarsadalom
korlatlan hozzaférést biztosito, az életkor szenzitiv korszakaira
alig tekintettel lév6 ,tomeg kulturalis” informacié6zone, melyhez
radadasul nincs, alig van, vagy még nem alakult ki k6z6sségihoz-
zaférés-kultdrdja.

Kutatasi kontextusrol, metodoldgiai sajatossagokrol szélvan
a torténethez hozzatartozik, hogy a fenti jelenségek vilagjelensé-
gek, am a szocializmussal megkisértett kozép-keleteurdpai régi-
oban jol leirhatd kildndsségekkel érvényesiltek. Metodoldgiai
szempontbdl ritkan adédd helyzetet tekinthettem kutatdsom
fékuszanak. Hiszen adva van tehat egy tarsadalmi jelenségcso-
kor, mely a mult szazad hajnalan bontakozik ki, a szazad dere-
kan mutatja meg érett formait, s a szazad végére lényegében jo/
leirhatd torténeti tényrendszerré alakul at. Olyan torténeti szakasz-
rél van szo, melynek tandi még itt jarnak koztink, emlékeznek,

a korszak jéforman véges szamu dokumentumai hozzaférhetdk.
A XX. szazad masodik felének az el6ado is tandja, részese, oly-
kor alakitdja volt, igy az alapvetd kutatasi médszernek tekin-
tett dokumentumelemzés metodikaja mellett olykor élhetett az
autoetnografia médszerével is.

Az el6adas elsd része a fenti folyamatok kifejtését tartal-
mazza, alapvet8en egy kritikai iskolaintézménytorténet vazlata,
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alapvetéen a nyugati polgari radikalis nézetrendszereket integ-
ralo, értelmezd Mihaly-iskola gondolkodasi keretei kdzott.

A gyermekkultdra tényvildgaban kutatasra, targyalasra,
feltarasra, bemutatasra az alabbiak kerulnek a gyermekkultdra
értelmezése, definicidja, definicids kisérletei; Az Un. ,szocialista”
kultdrpolitika és a gyermekkultira sajatos modellje. (1)

Kifejtésre kerulnek a gyermekirodalom sajatossagai kulo-
nos tekintettel a magyar irodalmi hagyomanyokra; a szinhazi
nevelés--dramapedagdgia, kulonos tekintettel hazai implemen-
taciojara; a folklorizmus - neofolklorizmus a gyermekkultiraban,
kalonos tekintettel a kodalyi életmd hatasara

Osszefoglaldsul, tanulsagként kitekintek a XXI. szézadra,
ennek dramai kihfvasaira. Kérdésként vetédik fel: gyermekkul-
tura helyén online tdmegkultdra? Hankiss nyoman mondva:

a kiterjedt ,proletar-reneszansz” ideje jott el? A ,gyerekkor hala-

laval” a gyermekkultdra héstorténete is véget ér?

Jegyzet

A gyermekkultira definicidjaban kdvetem a szekszardi kutatécsoport gondo-
latkisérletét, melyet Bus Imre tanulmanyaban olvashatunk: Gyermekultdrdnak
az emberi kultdra azon tdrgyi, anyagi, szellemi értékeit (jelenségeit, folyamatait, intéz-
ményeit, tereit, kbzvetitési mechanizmusait stb.) tekintjiik, melyek 1. szdmot tartanak
a gyermekek érdekl6désére, 2. jobbdra nekik késziilnek, szervezddnek, illetve 3, amelye-
ket gyermekek hoznak létre, tartanak mozgdsban, de 4. mindenképpen az & - valamely
Jelentds csoportjuk, szegmenstik javdt, javukat ,aznapi Gromuket” fejlédésiiket, 6ssze-
tetten megjelend érdekeiket szolgaljdk....

Hipotézisként megfogalmazunk még egy csoportositasi lehetdséget, amely a tartalmak-
ra fkuszal - regiszterek szerint: - gyerekszoba- vagy infantilis regiszter, - iskolai regisz-
ter; -(magas)kulturdlis regiszter, - populdris regiszter; - ellenkulturdlis, kortars regiszter.

Egy mas osztalyozas: szerzék, akik, mdvek, amiket gyerekek szémdra alkottak,

a gyerekek szdmdra alkotott mdvek, amelyek val6sagos létrehozdsahoz elenged-
hetetlen a gyermeki aktivitds, a gyermekek szdmdra vdlogatott mdvek, gyerekek
hoztak-hoznak létre, gyerekek hoznak létre, de szakember felnéttek segitségével, faci-
litdlasaval, s gyerekek miivészeti-kulturdlis teljesitménye, felnSttek szdmdra, s a teljes
kézvetitérendszer

Vagy nézzunk egy egészen korai - ambar a fokuszba helyezett korszak kell8s
kozepén szlletett - meghatarozast: ,gyerekeknek csinalt kultdra”, ,gyere-
keknek kinalt kultura”, ,gyerekek altal hasznalatba vett kultdra” rendszerérél
esett sz6 1985-ben.



Mivészetpedagogiai
eszkozokkel a tanulasi
eredmények nyomaban

TRENTINNE BENKO EVA
ELTE Tanit6- és Ovoképzd Kar, Budapest

Kulcsszavak: vizualis kultira, pedagdgusképzés kutatas, okta-
tasszervezés, tanulasi eredmények, CLIL (Content and Lan-
guage Integrated Learning)

Az el6adas azt kivanja szemléltetni, hogy nem mdivészeti jellegli
képzésbe milyen mdédon lehet aktivan bevonni a mivészetpe-
dagdgia kilonbo6z6 dgait és tevékenységeit, a mesétél a tancon
at a targyalkotasig. Az el6adas célja annak bemutatasa, hogy

a mUvészetpedagdgia (és azon belll kiemelten a 2017. évi kon-
ferencia fokuszaban allé vizudlis kultdra) mennyire fontos sze-
rephez jut egy idegen nyelven zajld kétnyelv(iség-kurzus soran.
Avizudlis megjelenités hatékony eszkoze a hallgatoi nézetek
megismerésének, a képzési és kimeneti kdvetelmények (KKK)
figyelemmel kisérésének, a hallgatéi tanulasi eredmények (LeO,
Learning Outcomes) értékelésének és a palyaorientacié tamoga-
tdsanak. Az el8adas kozel 10 éve folyo kutatasi projekt kezdeti
és jelenlegi allomasat mutatja be roviden. A kutatas elméle-

ti hatterét az adott pedagdgusképzési szakterulet, az oktatasi
kétnyelv(iség (CLIL, Content and Language Integrated Learning),
a hallgatdi nézetek (beliefs), kompetenciak, sztenderdek és tanu-
lasi eredmények (LeO, Learning Outcomes), valamint a kvalitativ
kutatasi médszerek alkotjak.

A bemutatasra kerlld oktatasszervezési Ujitas és az azt
megel6z§ illetve kdvetd akcidkutatas alaptétele, hogy a pedago-
gusképzésben résztvevd minden hallgatd, és kiemelten a kétnyel-
vi pedagdgusijeldltek szamara fontos a kreativitas, az onkifejezés,
a nyitottsag, a reflexid, valamint a mlvészet-pedagdgiai eszkozok
magabiztos alkalmazasa. Ezek gyakorlasara, folyamatos fejleszté-
sére meg kell teremteni a lehet8séget minden kurzus keretében.
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A kétnyelvi pedagdgusképzés hallgatdinak majdani hivatasuk
soran e kompetenciakra, tanuldik holisztikus fejlesztésének érde-
kében, fokozottan is szikséguk lesz.

A prezentacio soran roéviden 0sszegzem a kurzus soran
alkalmazott fontosabb mUvészetpedagdgiai tevékenységeket,
majd részletesen is bemutatasra kertlnek a kilonb6z8 techni-
kakkal készitett vizualis hallgatdi alkotasok, ramutatva az altaluk
megjelenitett és képviselt pedagdgiai nézetekre, kompetenciak-
ra és tanulasi eredményekre. Osszegzem a kutatas soran kilon-
féle mdédszerekkel (interju, fokuszcsoport, dokumentumelemzés,
kérddives kikérdezés) nyert adatokat a hallgatok kreativ alkota-
saira és azok hasznossagara vonatkozoan. A kutatas résztvevdi
azok a hallgatok, akik az elmult években vagy jelenleg is az adott
kurzusra jartak/jarnak. Ez a hallgatdi létszam dsszességében
eléri a 300 fot. Ennyien osztottak meg velem gondolataikat, sok-
szor 6nmaguk el8l is rejtett nézeteiket valtozatos vizudlis alkota-
saikon keresztul.

A kreativ megjelenitéseket a pedagdgiai nézeteken kivil az
elért tanulasi eredmények szempontjabdl is vizsgaltam, érté-
keltem. Minden alkalommal elismerésre kerult még az alkotasi
folyamatra forditott id6, energia, az UjszerU, szokatlan kihivas
irant tanusitott pozitfv és nyitott hozzaallas, az alkotasi kedv
és hajlanddsag, az onkifejezés ereje, az eredeti gondolkodas-
és latdsmad, valamint a reflektiv szemlélet, az autondmia, az
élethosszig tanulas igénye, a palyaorientacié és a tudatos-
sag megnyilvanuldsai. Az eddigi eredmények (mind az oktatdi
tapasztalatok, mind a hallgatdi visszajelzések) pozitivak és tamo-
gatdak. A folyamatos reflexio és a résztvevdi kutatas évrél-évre
torténé finomhangolasa, valamint a szemeszterenként begyj-
tott Uj adatok, eredmények segitik az alkalmazott oktatasi és
értékelési modszerek folyamatos fejlesztését.
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Suli-mozi: mit tanit a film? -
A Budapest Film Zrt. iskolai
programja

ERDOS EMESE
Budapest Film Zrt.

Kulcsszavak: film; mozi; zene, irodalom, szinhaz, jaték

2011-ben inditottuk el kulturalis programunkat iskolas cso-
portoknak, mely események mostanra mar az oktatas szerves
részét képezik szamtalan intézményben. A diakok tobbsége els§-
sorban a multiplexeket ismeri, ezzel szemben a hagyomanyos
mozi a maga kulonleges atmoszférajaval, a klasszikus szinha-
zakat idéz8 mlemléki kornyezetével, ugyanakkor kivald techni-
kai adottsagaival Ujfajta, még emlékezetesebb élménnyé teheti
ezeket a rendhagyo tandrakat. Lehetéséget kivanunk teremteni
a fiatalok szamara, hogy megismerhessék a magyar és nemzet-
kozi, a kortars és a klasszikus filmmuvészet kiemelked6 alkota-
sait, és segitlnk a latottak értelmezésében, feldolgozasaban,
mélyitésében. Fontosnak tartjuk, hogy a filmnézés igazi éimény-
nyé, eseménnyé valhasson.

A vetitések utan igény szerint beszélgetésre, jatékra, dra-
mapedagogiai foglalkozasra varjuk a diakokat, hogy egy vezet§
segitségével elemezzik a latottakat, a filmben felvetett témakat.
Ezek a beszélgetések kotetlenll, a fiatalok kérdéseit, igénye-
it figyelembe véve zajlanak. Célunk elsdsorban, hogy a fiatalok
megtanuljdk megfogalmazni a sajat éiményiket, kifejezzék érzé-
seiket, megindokoljak véleményuket a latottak kapcsan. A filme-
ket és az id6pontokat is az iskola valaszthatja ki, de szervezink
fix id6pontos el6éadasokat, kozonségtalalkozokat is.

A program népszer(isége egyre n8 az iskolak korében. 2011
Ota 243 oktatasi intézmény, ifjusagi tabor, a 2015/2016-0s tanév-
ben tobb mint 13 600 didk és pedagdgus latogatott mozijainkba.
Nagyon fontosnak tarjuk, hogy a program minden évben meg
tudjon Ujulni és a mar bevalt, kedvelt foglalkozasok, beszélgeté-
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sek mellett Uj éiIménnyel gazdagodhassanak a didkok, mas-mas
aspektusbodl ismerkedjenek meg a film vildgaval.

Programok 2011 éta

Fedezd fel a mozit! - kortars és klasszikus mesefilmek évo-
dasoknak és kisiskolasoknak
Mozizoom - kortars eurdpai filmek kdzépiskolasoknak
Unnepeink - filmvélogatés tnnepeinkhez
Tabu - beszélgetés magyar kortars frékkal tabu témakrol

2013 éta

Pedagodgus filmklub - filmklub kéthetente tanaroknak és
szUléknek

2015 d6ta

Extra - k6zdnségtalalkozé magyar filmek alkotdival: Saul fia,
Tiszta szivvel, Utdélet, A fehér kiraly, stb.

2016-2017-es tanév uj programjai

Klasszikusok Filmfesztivalja évodasoknak és iskoldsoknak

A program 2016. december 6. és 2017. aprilis 20. kozott
valosult meg. A rendezvényen klasszikusok filmeket vetitettiink
kicsiknek és nagyoknak. A filmtorténet olyan klasszikus darabjait
tlztik mUsorra melyet mozivasznon a diakok mar nem lathat-
nak. A rendezvénysorozat 20 el8adasan 6sszesen 54 iskolabdl,
ovodabdl 3003-an vettek részt. 2017-2018-as tanévben folytat-
juk sorozatunkat, magyar klasszikus filmekkel varjuk a didkokat
ingyenes mozizasra.

A SlaMovie programmal f& célunk a kdzépiskolas diakok meg-
ismertetése a kortars koltészettel és a kortars filmekkel, olvasasra
és irasra 0sztonozhetjuk a diakokat ennek a két - a didkok koré-
ben - legnépszer(ibb mlveészeti 4g 6tvozésével. Tovabba célunk
a kdzépiskolasok megszdlitasa és megszdlaltatasa. A diakok elsé-
ként megtekintenek egy filmet. Napjaink legértékesebb kortars
filmjeit ajanljuk alaptémanak. A film megtekintése utan kovetke-
zik a Slam poetry workshop, az egyutt gondolkodas és alkotas
a kdzonséggel. A workshop-ot tapasztalt slammerek tartjak, akik
a rovid bemutatot kovet8en a kdzonséget kisebb csoportokra
osztva motivaljak az frasra. Egyutt dolgozzak ki a helyszinen meg-
szUletd szoveget és készitik fel 8ket az ezt kdvetd eléadasra.



Kreativ zenei foglalkozds 6-12. osztdlyosoknak

E csoportos foglalkozdson a gyerekek kuldnleges, interak-
tiv zenei élményben részestlnek gyakorlott zenepedagdgusok
vezetésével. Kreativ jatékokon keresztul, akar mindenféle zenei
el6képzettség nélkul tapasztalhatjak meg a kozos zenélés és
improvizacio élményét a levetitett filmhez kapcsoléddan.

Kviz

A program kinalatabdl, barmely filmhez lehet kérni vetélke-
dét, tobb mint 500 alkotas kozul valaszthatnak a pedagdgusok.
A film megtekintése utan kvizjatékkal nagyon jol el lehet mélyi-
teni a latottakat. A kvizkérdésekkel nemcsak a memorizalas,
a felidézés, a mélyités a feladat, hanem az is, hogy olyan erkolcsi
kérdésekrél, tabu témakrol is lehet konnyedén parbeszédet indi-
tani a didkokkal, melyekrél nehezebben tudnak megnyilvanulni
egymas el6tt. A vetélkedd Osszegzésekor, a megfejtések felol-
vasasakor jatékosan és gordulékenyen lehet elkezdeni moralis
kérdésekrél vitatkozni.

A kutatdst tamogatta:

Mozaik Gazdasagi Szervezet, NKA
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MUlvészetre nevelkedés
hétk6znapokban, tnnepekben

- a mlvészetpedagodgia elott.
Jatékkal és az élet megfigyelésével
a muvészet felé

GYORGYI ERZSEBET
Kiss Aron Magyar Jaték Tarsasag

Kulcsszavak: gyermekkultira; dntevékenység, jaték;
gyermekcsoportok

Atervezet iréja a hagyomanyos paraszti kultdra gyermekéletérdl
sz6106 kiallitas rendezdjeként, tobb nemzetkozi gyermekkultdrat
targyald konferencia résztvevéjeként felveti a gyermeki kultira-
elsajatitds néhany alapkérdését és abban az dntevékenység és
kitintetetten a jaték szerepét.

Az el6adas azt a kérdést is felveti: milyen eredmény varhato el

a mUvészetpedagdgiatdl, ha az ember altal alkotott kdrnyezet,

a tarsadalom tobbségének viszonyuldsa és mindennapi élete
merdben mas befolyast gyakorol a nevelés targyaira, vagyis, ha
maga a tarsadalom és a kdrnyezet masra nevel.

El6adasunkban a ,hagyomanyos"” kultira egészének viszony-
lag egységes nevel6 mivoltara kivanunk rémutatni, megemlitve,
hogy az a falusi tarsadalom kozosségeinek felbomlasaig ezt a fel-
adatat eredményesen megoldotta, az eredmény ellenbrzésére is
képes volt és folyamatosan - mikdzben az iskolai nevelést masod-
ranglnak tekintették és még a rendelkezésre all¢ lehetéséget is
csak részlegesen hasznaltak ki -- visszajelzésekkel szolgalta a neve-
|6i célt. Igaz, ezzel - bizonyos mértékig - korlatozta az egyént...

A hazai ,széles tomegek” - a 20. szazadig tarsadalmunk tul-
nyomao részét kitevd paraszti réteg - kultlrajat vesszik szem-
Ugyre. Szamos fontos részletében az eurdpai, illetve Tavol-keleti
kultdra mellé helyezve, annak harmonikus, s6t esztétikusnak



mondhaté megformaltsaga szembetind mind a mindenna-

pi élet cselekvési madjat és rendjét, mind annak kiemelked6
alkalmai - az Unnepek - megUlése egyes mozzanatait, illetve
azok egészében valo lefolyasat illetbleg. Az életforma maximalis
megkomponaltsaga, megformaltsaga megnyilvanul:

A mindennapi élet, ezen belll a tevékenységek, kilondsen
a munka rendjének, ritmusanak kialakitasaban

Az Unnepek rendjében és azok a rendelkezésikre &ll6 minden
mUvészeti ag elemeinek felhasznalasaval, szépségben gazdag
megulési modjaban az esztendd folyaman

Az életlt, az emberi élet szakaszai és kiemelked6 alkalmai maga-
tartasi szabalyainak és kijelolt innepeinek sokoldalu kidolgo-
zottsagaban és esztétikus megformaltsagaban

A ,népmivészeti” alkotasban - a targyalkotas és targydiszités
terén - kulonboz6 anyagokbdl, technikakkal, a hétkdznapi tar-
gyak szépsége is elvaras volt, de kulonosen kiemelked6 az élet
Unnepi szférajahoz tartozd targyak esztétikuma

,A hagyomanyokba vald belenevel8dés” a mindennapok folya-
man: jelenlét a legkisebb kortol a legktlonbdzEbb tevékenységét
vegz6 felndtt mellett és a latottak elsajatitasanak vagya és lehe-
t8sége, amely az ¢hajtott ,rangban” emelkedéshez - a felntt-
hoz hasonlébba valashoz - vezet

A jaték, mint kompozicio: mozgassal, cselekvéssel, targyalkotas-
sal, szoval, dallal, mint a mdvészi tevékenység elbiskolaja.

A tanulds alapja az utanzas, amelyre a hagyomanyos
paraszti kultiraban a lehet8ség legszélesebb értelemben adva
van, nincs korlatozva a gyermekek célzott elktlonitése altal.
Ellenkezéleg: a gyermekek mind a mindennapi élet tevékenysé-
geinek, a rendszeres és a szezon jellegl munkaknak megfigye-
16i - nem egyszer kozrem(koddi, besegitdi lehetnek, s minthogy
ezek altaldban ismétléddnek, alkalmuk nyilik a részletek alapos
megfigyelésére. Ennek soran - életkorukhoz mérten - fokozot-
tan sajatitjak el a mindennapi élet folyaman a felndttek altal
alkalmazott munka- és egyéb tevékenységei, koztik a mUvészi
jellegll médszerek elemeit.

A gyermekekre kirétt munkavégzés soran elsajatitott
technikakkal lehet8ség nyilt sajat célu targyak készitésre: ezek
jatékszerek voltak. A technikak elsajatitasa mai felfogasunktol
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eltéréen koran kezd6dik! A még dvodaskorban megtanitott tech-
nikak kozott lehetett a kés hasznalata faragasra, igy jatékokat
tudtak faragni maguknak. Lanygyermekeknél hasonlo korban tGt
adtak kézbe, sét szivesen vették, ha a rosszul 1até id8s helyett
befliz a tdbe. Ez a rongybabakészitéshez, a babaruhavarrashoz
adta meg az els@ lépések lehet8ségét. A sajat kezlleg elkészi-
tett jatékok lehettek mozgasos, Ugyességi jatékok eszkozei, vagy
pedig kicsiny modellek: gyakran a kornyez§ allatvilag, kilonosen
a haziallatok megformalasai, gyakran nem is fabdél, hanem kuko-
ricaszarbol, vagy csutkabdl, lanygyermekeknél az ember kicsi-
nyitett masa: a baba - amely készulhetett palcavazra textilbdl,
de egyszer(bb valtozata kukoricaszarbdl, avagy csutkabdl is.

A jatékkészités helyszine lehetett a legeld, hiszen gyakori
gyermekmunka volt az allatok 8rzése. Kedvelt jatékszerek voltak
a kornyez6 targyi vilag - olykor modositott formaju - kicsinyi-
tett masolatai, a modell lehetett barmely targy, amit ismertek.
Ezeken a sajat 6romuUkre készitett jatékszereken sajatitottak el
a targykészités alapfogdasait. A mozgassal, monddkaval, ének-
kel, tancelemekkel jard jatékokban egyértelmden e mivészeti
agak elemit sajatitottak el a gyermekek. A felndttek éneklésének,
tancanak tanui, szemléléi lehettek, sét a felndttek tancalkalma-
in maguk is kiprébalhattak tanclépéseiket. A mesemondasnak -
amely ekkor még felndtteknek szolt és monoton munkavégzést
tett kellemesebbé - hallgatokdzonségéhez tartozhattak.

Természetes alakulas volt a gyermekek spontan maédon
csoportokba szervezddése. E kdrben a kisebbek feszilten figyel-
ték a nagyobbak magatartasat, cselekvését és azt utanozva
tanultak meg jatékszabalyt, technikat, magatartasi modot, ami
altal a csoportban elfoglalt helyUk, rangjuk, elismertségik néhe-
tett. Sajatos gyermekkultdrak alakultak ki, a felnéttektél megle-
het8sen fuggetlenul, ami az 6nallosag fejlédésének lehetdségét
nyUjtotta, illetve megndvelte.

Nem idealizalva és tulértékelve a ,hagyomanyos parasz-
ti kultura"(megfogalmazas Kazimierz Dobrowolski-tol) értékeit,

a tapasztalat azt mutatja, hogy ennek belsd er8ket maximalisan
megmozgato jellege — amelynek eredményessége vitathatatlan -
napjainkban is tanulsaggal szolgalé modell lehet.

A kutatdst tdmogatta:

Kiss Aron Magyar Jaték Tarsasag



Szubkulturak és sztereotipiak

o« 7o /s

a sokszinlség dimenzidjaban

JASKONE GACSI MARIA
Miskolci Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar

El8adasom targya egy pedagdgusoknak és pedagdgusielol-
teknek szant tananyagmodul bemutatasa. A tananyag kozvetlen
célja a soksziny, kilonb6z6 kultdrak dtkoztetése, valamint a hat-
ranyos helyzet( gyermekek fejlddésének tdmogatasa, tovabba
az interkulturalitas, sztereotipidk tudatositasa, el6itélet-mentes
pedagogia megvalositasa. A pedagdgianak sarkalatos pontja
a kulturalis kulonbségek kezelése. Minden gyermek valamilyen
csaladbdl érkezik egy adott nevelési intézménybe és magukkal
visznek kulturalis sablonokat, el6itéleteket, szokasokat. Ez a sok-
szinUség kihivast jelent a pedagdgusok szamara; sok esetben
nincs elég informacidjuk, nem tudnak déntéseket hozni, nem
képesek kezelni el8itéleteiket, sztereotipidikat. Az tananyag tar-
talma tobb pedagdgiai és pszicholdgiai ismeret meglétét igényli,
ezért az interdiszciplinaris jellege meghatarozo. A modul fel-
dolgozasahoz hasznalt filmrészletek a Los Angeles-i USC, Soé
Alapitvany Vizualis Torténelmi Archivumanak anyagat képezik.
Megtekintését kdvetben elmélyllhetink a résztvevé hallgatok-
kal, pedagogusokkal a vallasi, etnikai és barmilyen mas jelleg(
kilonbozEségekkel kapcsolatos sztereotipiakroél.

A szakmai egyUttlét nem mentes a gamifikaciotél a valtoza-
tos tevékenységformaktol.

Az alabbiakban az el§adasomhoz szikséges konkrét médszerta-
ni ajanlas vazlata olvashato.

Az Informacios puzzle elnevezés( jatékos tevékenység barmi-
lyen témaju csoportalakitdshoz alkalmazhatd. Maga a jaték a ,Ki
vagyok én?” nev(, szérakoztato, logikai jaték mintajara épul.

A négy reformpedagogusrol neveléstorténeti szeminariumokon
mar tanultak (Célestin Freinet, Maria Montessori, Peter Peter-
sen, Rudolf Steiner), ismerik a munkassagukat, pedagdgiajukat.
Az oktatd szerepkartyakra ir a négy hires emberrdél informaci-
Okat. Ezeket kell beazonositaniuk a résztvevéknek. A terv 20
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fés létszammal rendelkezd csoportra frédott. Ezért 4x5 allitas
szerepel a kartyakon, melyeket 6sszekeverlnk és igy kinaljuk
valasztasra. Mindenki csak egy darab informaciot hizhat. Itt
azértis fgy alakitjuk ki a kisebb csoportokat, mert az informaci-
Ok elolvasasa, értelmezése utan kiderul, hogy mindenkinél csak
részinformacio van. Ahhoz, hogy sikeresen alkossanak csopor-
tokat; kommunikalni, kooperalni kell egymassal. Nem mondjuk
meg a résztvev8knek az ismert reformerek neveit. Nekik kell
réjonni az informacié-puzzle-kbél, hogy miként kell csoportokba
rendez&dnilk. Ez alapjan kialakul a négy csoport.

Miutan csoportba rendezddnek a résztvevok, egy-egy borf-
tékot huznak, amelyekben négy kérdés talalhato. A kérdések
a latottak feldolgozasat segitik. A filmrészleteket ,hivoképnek”
szanom, mivel Ugy gondolom, hogy Ujra kell gondolni a kulturalis
kidlonbségek és a tolerancia értelmezését.

A Privilégium jaték alkalmazésakor fontos a kivaltott érzelmeket
,Kibeszélni”, illetve azokra a gyermekekre/szil6kre vonatkoztat-
ni, akikkel foglalkoznak a pedagdgusok. Cél a nézépontvaltas, az
empatia. A Négy gyermek, négy orszag, egy év c. film kapcsan
beszélhetink arrol, hogy milyen az eléitélet-tudatos tisztelet;
mikor tud jol segiteni, egyuttm(kodni a pedagdgus. A film segit
a pedagdgusoknak, hallgatoknak a sajat neveltetésikbdl szar-
mazo, jonak itélt normakat, elvarasokat tudatositani. Megfele-
|6 dnreflexioval pedig erdsithetjuk bennlk, hogy a kilonb6z8
élethelyzetek és események, az eltérd normak nem jobbak, vagy
rosszabbak; egyszer(ien masok.

A latottakat, valamint az egyUttlét tapasztalatait, érzéseit
feltétlentl indokolt megbeszélni a résztvevdkkel. A szakmai atti-
tld vonatkozasaban megfogalmazodhatnak nézetek, amelyeket
elemezve a pedagdgus-attitiiddel kapcsolatosan az onismeret,
Onreflexio szolgalataba allithatunk. Lényeges, hogy a pedago-
gus-szakember a kulturalis kilonboz8ségeket a sokszinliség
dimenzidjaban élje és értelmezze.



Komplex mivészeti
szakkollégiumi
tehetséggondozas
muvészetpedagdgiai
vonzatai - a ,madach-150" és
a ,dante-750" szakkollégiumi
palyazatunk hallgatoi
eredményessége kapcsan

MATE ZSUSZANNA

SZTE JGYPK MUvészeti Intézet Rajz-MUvészet-
torténet Tanszék

Kulcsszavak: m(ivészeti tehetséggondozdas; mivészetpedagodgia

Poszterem témdja egy komplex mlvészeti szakkollégiumi tehet-
séggondozas mlvészetpedagdgiai vonzatai - a ,Madach-150" és
a ,Dante-750" szakkollégiumi palyazatunk hallgatdi eredményes-
sége kapcsan

MUvészetfilozofusként, Madach-kutatéként, miveészetko-
zi, intermedialis kapcsolatokat is kutatoként (2016-ban megje-
lent konyvem Transformations of Literary Texts: Comparative
and Hermeneutic Studies on the Intertextual and Intermedial
Relations in Some Major Works of Dante, Imre Madach and Béla
Baldzs) valamint tobbfajta mlvészetelméleti targyat (esztétikat,
tarsmulvészeteket, mlvészetszocioldgiat és mlvészetpszicholo-
giat) is oktatoként, a rajz szakos osztatlan tanarképzés tanszeé-
ki szakfelel6seként és egyben az SZTE 7 szakkollégiumi kozul
a Mlvészeti, mlvészetkozvetitd és Mlvészetpedagdgiai szak-
kollégium egyetemi egységvezetbjeként szeretném ismertetni
két, egy-egy évet atfogod kiemelt projektinket és eredményeit
a mUvészetpedagdgia vonzataival egyutt.
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2014-ben alapitottam meg az SZTE-en a M{vészeti, MUvé-
szetpedagogiai és MUvészetkdzvetitd Szakkollégiumot, 7 kuldn-
b6z6 mlhelyt atfogdan, 67 szakkollégista tehetséggondozasat
tamogatd szervezetként (Iétszama évenként valtozo). Az altalam
bonyolitott palyazatok kiirasaval, enhez kapcsolddé szakmai,
mUvészi és mlvészettudomanyi, mlvészetpedagbgia képzés-
sel, workshopokkal, el6adasokkal, kiallitasi, publikalasi lehet&sé-
gekkel segitjuk a szakkollégistakat mdvészi igény( alkoto- vagy
mUvészettudomanyi, -pedagogiai és el6adoi tevékenységlik-
ben. llyen komplex program volt az altalam bonyolitott 2014-es
,Madach-150" szakkollégiumi palyazat (tobbmint 90 hallga-
toi palyazattal), a dijazott hallgatoknak teret ado kiallitas és
a dijazott tanulmanyird hallgatok el6adoi lehet8sége a Madach
Emlékulésen valamint a dijazott hallgatéi palyazatok publikalasa
a XXIl. Madach Szimpdzium kotetében (Madach Irodalmi Tar-
sasag, Szeged-Balassagyarmat, 2015. 169-216.). A masik komp-
lex programot 2015-ben hasonl¢ struktUraban szerveztem,

a palyazatban 50 hallgato vett részt, melynek eredményeképpen
a ,Dante-750" szakkollégiumi (nemzetkdzi egyldttmikodésink
keretében is meghirdetett) TAMOP-palydzatunkhoz kapcsolé-
doan rendeztem meg a ,Dante-750" Tudomanyos emlékulést

és kiallitast, a hazai legnevesebb dantistak és a dijazott szak-
kollégistak részvételével, melynek teljes anyaga (tanulmanyko-
tet és kataldgus) formajaban is megjelent: ,Dante-750" Kiallitas
és Tudomanyos emlékilés cimmel A szakkollégium mkodését
és a Dante-programot két nagy palyazat tamogatta, mindket-

té palyazdja, lebonyolitdja és témafelel8se voltam: az NTP-
SZKOLL-14-0025 kodjell, ,Kortars mlveészeti alkotasok és

a didakszemélyiség alkotdi és kulturalis formalddasa” cimd pro-
jekt 900 ezer Ft-os, valamint a TAMOP-4.2.2.B-15/1/KONV-2015-
0006 azonositészamu, ,A tehetség értékének kibontakoztatasa

a Szegedi Tudomanyegyetemen” c. projekt masfél millié forintos
tamogatasanak. Két éves mikodésink alatt tébb szakkollégista
ért el helyezést nemzetkozi versenyeken és 2015-ban két szakkol-
légistank, 2017-ben 3 szakkollégistank volt dijazott az OTDK-an.

E két gyakorlati projekt komplex mlvészetpedagogiai
tapasztalatait foglalnam dssze el6adasomban, kiemelve a fel-
s6éoktatasban oktaté mlvészetpedagdgus ismeretatadasanak
és tehetséggondozo projektfelépitésének felel8sségtudatat;
kulonleges helyzetét és szerepét a fiatal felndttek/hallgatok



szamara; a szabad alkotdmunka és az intézményi (szakkollégi-
umi) keretek 6sszehangolasat; az oktatd-hallgatd tekintélyel-
vU viszony felvaltasat a mentori és tutori dialogikus viszonnyal;
a hallgatdéi motivaltsag, a ,belllrél irdnyitottsag” kialakitasat; az
alkotasi folyamatra vald 6sztonzést; a megmérettetésre, a 'ver-
senyhelyzetre’ valo felkészitést; az értékteremtés folyamatanak
meglattatasat; és az eredményeket - mint a csoportos hallgatoi
kiallitasok és tudomanyos emlékilések tapasztalatat, késébbi
hatasat tovabbi alkotémunkajukra.
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A kulcstartotél a body arton
at a graffitiig

PAAL ZSUZSANNA
Szamalk-Szalézi Szakgimnazium

Kulcsszavak: vizualis kommunikacio; Interdiszciplinaris
mUivészeti projekt

A vizualis kommunikacié napjainkban gyorsan valtozo és alaku-
|6 folyamat. A képi vilag érzékelése és a valtozd képek felfoga-
sa a masodperc toredékére redukalodott. Kulondsen a virtualis
jatékokon feln6tt gyerekek olyan gyors reakcidid@vel fogjak fel
a rajuk 6mld képi vilagot, hogy egy tandra ritmusa mar annyi-
ra lassUva valik szamukra, mintha alig toérténne valami a valé-
sagban. A valos és a virtudlis id§ Osszekeveredik. A tandrakon
alland¢ facebook jelenlét szikséges szamunkra, hogy egyen-
sulyban legyenek. Ha nem reagalhatnak azonnal nyugtalansag
és hianyérzet alakul ki, ami hatraltatja 6ket a feladatok megol-
dasaban. A projekt azt a feladatot tlzte ki célul, hogy a virtudlis
vilagtol a kézzel foghatd, tapinthato vilag felé vigye el a didkokat,
személyes megtapasztalas, csapatmunka és valds kdzosségi 1ét
Ujabb tartomanyait hozza el6térbe. A valdsag, a valds cselekvés,
a valdédi papiron valé nyomhagyas és a személyes, egész embert
igényld testre szabott cselekvés folyamatat kiséri végig a projekt.
A mUvészeti projekt abban iranymutato, hogy a didkokat végig-
vezeti egy tervezési Utvonalon, hogy bebizonyitsa minden korulot-
tank lévo targybdl lehet mlvészeti alkotast létrehozni. A feladat arrdl
sz0l, hogy, barmely hasznalati targy lehet az alkotomunkank alapja.
Sokszor felmerdl a didkok részérdl, hogy nincs otletik egy alkotdi
szabadsagot igényl6 kreativ feladatnal. Nem talalnak kiindulé pontot
és nem tudjak, mibdl mit lehet kihozni. Ezért a feladat egy egészen
hétkoznapi targybdl indul ki, hogy bebizonyitsa, hogy a legegy-
szer(bb targybdl is lehet egy komoly tervezési feladatot késziteni.
A téma az asztalon hever. A tovabbiakban bemutatok egy feladat-
sort a latvany utani targyabrazolastol a performance-ig. A feladatsor
10 témabdl all. Az alabbiakban az els6 4 1épcsdt ismertetem.



1. téma. Idtvdny utdni targydbrdzolds. A targy lerajzolasa
grafit ceruzaval. Tonusos abra készitése. A targy lerajzolasa ala-
pos elmélyedt megfigyelésre 6sztonzi a didkokat. Megismerheti
a targy részleteit, jellegzetességeit, formai egyediségét, fényto-
rési jelenségeket, a felUlet texturajat.

2. téma. kontrasztositds, kikeményités. A tdbnusos rajz atira-
sa fekete-fehér tus abrazolas. Ténusos rajz atirata. A tonusos
rajzndl a fekete és a fehér kozott a szUrke tonustartomanynak
nagyon sok arnyalat van. Az un. kikeményitésnél el kell hataroz-
ni, hogy a szlrke, k6zép ténusu arnyalatokat a fenér vagy a feke-
te mez6be soroljuk. Ez absztrahalas. A targy jelszer(ve valik.

3. téma: mintdzat (pattern) készités. A kontrasztositott abra-
kat a kovetkezd |épésben mintazatta alakult. A mintazat kiala-
kitas eltolassal, horizontalis és vertikalis tikrozéssel, diagonalis
kompozicidval, pozitiv-negativ ritmizalassal. A feladatban mini-
mum haromféle mintazat tervezése. A mintazat az egész tar-
gyat, vagy annak részletét mutatja be. A mintazatokat precizen,
a formak kozotti tavolsadgok pontos kimérésével lehetett elké-
sziteni. A patternek ismétli§désénél pontos mérés alapjan lehet
a formai részleteket ismételni.

4. téma: a mintdzat téri alkalmazdsa. A mintazat alkalmazasa
belsd térben. Egy, illetve két irdnypontos szerkesztéssel készilt
rajzok bels@ enteriérben. A mintazat felveszi a targy formajat,

a henger fellleteknél a forma hajlasat, a felllet hulldmzasat.
Térdbrazolasnal a felllet megtorését vizszintes, fuggbleges sik-
jainak talalkozasat. A perspektivikus abraknal pl. egy szényeg
egy iranypontos lerajzolasanal a mintazat ritmusa a rovidulés
szabalyai alakul. Textil feluleteknél a pattern az anyagszerlség
torésvonalaihoz igazodik.
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Kincseink a mintaink, mintaink
a kincseink

SEVELLA ZSUZSANNA
Alap Pedagodgiai Kbzpont

Kulcsszavak: népmUvészet, jaték; fejlesztés; mintavilag,
motivumkincs

A Magyarorszagi AlkotémUvészek Kozép- és Nyugat-du-
nantuli Regionalis Tarsasaga 2007-t61 mUkaodik, s tevékenysége
évr@l-évre egyre szélesebb népmuvészeti, mlivészeti palet-
tat, egyre nagyobb érdekl6d6i kort érint. A M-ART tagjaként
els8dleges feladatatomnak tekintem, hogy a még fellelhetd
népmUvészeti mintakat 6rz6, visszahagyomanyozd, mlvészeti
fennmaradasukban segitsem.

A MintaKINCStar a népmUvészeti anyanyelv. Fontosnak
tartom, hogy a gyerekeket megismertessem népulnk hagyo-
manyaival, diszité motivumainak formavilagaval. A mUvészeti
anyanyelv elsajatitasara a hagyomanyos mintakkal valé megis-
merkedést tartom egyik @ pillérnek. E nyelv, anyanyelv elsaja-
titasara dolgoztam ki, mintegy hianypoétlasként a Mintakincstar
foglalkoztatd sorozatot. E sorozat a mai kor igényeinek megfele-
|6 kontdsben talalja 8seink formakincseit ugy, hogy kdzben nem
veszitik el eredeti jelentésUket. Szeretném, ha a gyerekek termé-
szetes Orokosei lennének e vilagnak, s igénnyé valna a gyokerek
felkutatasa, megismerése. Alakuljon ki az értékérzés igénye! Ezt
a célt szeretném tovabbadni, melyhez kidolgozas alatt van egy
program. Mddszertani elveit egy Utmutatoba rendezem, s akik
ezek mentén haladnak sikeres programot hajthatnak végre. Az
Utmutatéba munkatervet, mintavazlatokat és mintafoglalkozaso-
kat, anyag és eszkdzismeretet is talalhatnak az érdekl8ddk.

A jatékgyljteményt 2015-ben a Hagyomanyok Haza altal
meghirdetett XVI. EI6 Népm(ivészeti Orszagos Kiéllitdson a jaték
kategdriaban arany oklevéllel dijaztak. A foglalkoztatd fluzet
bemutatkozott a Fejér Megyei Ertéknapon. Nagy sikerrel szere-
pelt 2015-ben és 2016-ban a Budai Varban a Mesterségek Unne-



pén. Kidllitasra kerult a Duna Palotaban a “Hommage & Malonyai
Dezsd” cimmel és tematikaval nyilt képz8-, nép- és iparmivé-
szeti palyazat keretében. A jatékgydjtemény népi iparmdvészeti
zsUrizésen vett részt, Pavavédjeggyel ellatott.

A sorozat célja: a hagyomanyd@rzés, az el§deink altal hasz-
nalt mintakincs megismerése és megdrzése, az ismeretek bévi-
tése, megerdsitése, rendszerezése és az 6nalld alkotomunka
segitése, a személyiség komplex fejlesztése. A MINTAKINCS-
TAR foglalkozaté sorozat mar 6vodas kortdl hasznélhatd sziléi
segitséggel. Az iskolas korosztaly 1épésrél-lépésre kidolgozott és
felépitett Utmutatasok alapjan onalléan is hasznalhatja. Vizua-
lis-alkotd és jatékkészitd- foglalkozasaink a kéz kimUvelésén kivUl
a gondolkodasrdl, a kreativitasrol, a figyelemrél, a pontossagrol,
a zenélésrdl, az esztétikarol, a szinekrdl, a kitartasrol és az alko-
tasrol szélnak.

E projektet tobb éves munka el8zte meg. Egyesuletlink
Megyejard kreativitas cim{ szakmai programsorozata 2014-ben
70 helyszinen kozel 453 diakhoz jutott el, komplex népmUvészeti
programokkal, tandran kivuli oktatast segitd szakkorok, témahe-
tek, taborok formajaban. NépszerUsitve a hagyomanyos népmU-
vészetet, a népzenét, a néptancot. Megismertetve a gyerekeket
mind a m(vészi alkotas lehetdségével és dromével, mind a min-
dennapi hagyomanyainkkal.

Jatszani mindenki szeret, ezért valasztottam foglalkozasa-
ink f8 eszkdzeként a jatékot. A j¢ jaték mindig eréfeszitést, aktiv
tevékenységet kivan, mindig felel6sséggel kell jatszani. Vallom,
hogy a gyerekeket érdemes a legfogékonyabb korban megis-
mertetni &seink szokasaival, mesterségeikkel, mives targyaikkal.
Rejtvényekkel, érdekes jatékeszkdzokkel, vonzé szinhasznalat-
tal kozelebb tudjuk hozni a szamukra mara mar idegen forma-
kincseket. Az a tapasztalatom, hogy az évondk, tanitok remekdl
hasznaljak, példaul az egyéni fejlesztésre, a sorozat nydjtotta
lehet&ségeket, iskolakban, kézmU(ves-foglalkozasokon. Vannak
kicsi gyerekekre szabott jatékok, példaul formak, mintak illesz-
tése, egyszer(ibb mdodon, de kihivas és sikerélmény a bibel6dés
a nagyobbaknak vald egyre nehezedd feladatokkal.

Az eddigi tapasztalatok azt mutatjak, a gyerekeket érdeklik
a jatékok, kdzben hasznaljak a motivumkincset, fejlesztik példa-
ul a matematikai készségeiket. Am mindez nem direkt médon,
hanem szérakoztato formaban torténik. A tukrozéses feladatnal
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példaul nem is tudatosul a tanuldkban, hogy matematikai fela-
datot oldanak meg. Ha kdzben a tanar, mintegy hattér informa-
cioként elmondja, hogy milyen mintaval dolgoznak, honnan van,
a tanuld, mint egy szivacs szivja magaba az informaciot. Ha Ujra
latja azt a mintat, mar ismerdsként tekint ra. Ez is tanulas, sot,
ilyen az igazan hatékony tanulas. Ha sokat latja, hasznalja a jaté-
kokat, késdbb folismerheti, akar kutathatja is a mintakat.

A buzsaki ratétes mintabol példaul nyomdazhatd mintat
hoztam létre. Vannak olyan technikak, melyekkel kézlgyes-
ség nélkul is sikerélményhez jut, s maradandot alkot a gyer-
mek. Ez lehet a kiinduldpont, ami aztan szépen fejleszthetd.
De vannak népi motivumos szamos szinez&k, ezekkel a szamo-
last lehet észrevétlenul gyakoroltatni. Igyekszem, hogy fils és
lanyos témak és motivumok hasonlé aranyban forduljanak eld.
Kifejezetten a fiuk szamara kerestem a fafaragasokon a betya-
ros, ,fius” mintakat. Persze a fidk is viragmotivumos ajandékot
készitenek anyak napjara, a térbeli lovacska pedig fiuknak és
lanyoknak is kedves, Ugyhogy ezt nem érdemes nemek szerint
szigoruan szétvalasztani.

A kutatdst tdmogatta:

M-ART, Hagyomanyok Haza, NESZ



Komplex mivészeti nevelés
tantargy integracios kisérletei
a halmozottan sérultek
tanitasaban

SOLTESZNE TAKAR ANITA
Csillaghaz Altalanos Iskola

Kulcsszavak: komplex mlvészeti nevelés; gyogypedagogia

Az el6adas bemutatja az integralt mlvészeti nevelést, elméle-

ti bevezetéssel és gyakorlati projektek ismertetése révén. Az
integralt mlvészeti nevelés lényege, hogy a hagyomanyos fron-
talis, didaktikus tanitason tul olyan élményhez juttassa a gyere-
keket, amit kés6bb ,horogként” hasznalva egy olyasfajta belsd
élmény emlékét hozza, ami motivalja az Ujabb élményszerzés-
re, tapasztalasra. Ez a szemlélet felszabaditja és fuggetleniti

a gyermeket és pedagodgust a kényszeres tantargyi elvarasoknak
valé megfeleléstdl és egy kdz0s jatékos, partneri alkotasra hivja
a résztvev@ket. Az alkotads soran a pedagogus latszdlag vezeti

a torténéseket - a tervezéstdl a kivitelezésig - de egyben egyen-
rangu féelként is szerepel a folyamatban. A mlvészettel neve-
lés kockazata, hogy bar tervezett foglalkozasrol van szo, sem

a gyermek, sem a pedagégus nem tudja mi lesz az alkoto folya-
mat kimenete. Nincs formai szempontbdl elvaras, a lényeg az
inspirald élményszerzés. A foglalkozas soran lehet kisérletezni,
mert ezek tanulsagai is értékkel birnak a tanulé és tanar szama-
ra a késébbiekben.

Ez az éiményalapu mddszer elésegiti a memorizalast a hal-
mozottan sériltek szamara is évekkel a foglalkozasok utan is
felidézhet6vé valnak a tanultak, igy egyben teljesiti a tantargyi
kovetelményeket is. Az integralt vonatkozasa: a pedagdgusok
egy projektért a tanulé vagy tanulé csoportoknak készulé fog-
lalkozas érdekében 6sszehangoljak az oktatdi tevékenységet
és specidlisan a gyermekre hangoljak a fejlesztést. A projektet
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kozosen készitik eld, fejlesztési célokat a sajat szaktertletikhoz
mérten megirjak, 6sszehangoljak, és a végén kiértékelik, k6z6-
sen irnak tovabbi irdanypontokat a fejlesztésre.

Egy rovidfilm segitségével ismertetem a komplex fejszen-
zoros babozas mlvészeti nevelés projektet. A projekt célja
a halmozottan sérult tanuldk, akik a végtagjaikkal nem képesek
mozgatni a babokat, a fejszenzoros babbal képessé valjanak
a kulturalis fesztivalon valérészvételre és a babjaték eléadasa-
ra. A tanuldk a szindarab betanulasa és el6adasa soran olyan
motivalt allapotba kertlnek, amely soran, indirekt médon meg-
torténhet az értelmi és mozgasos fejlesztés. A fejszenzoros
bab szoftvere a kdros mozgasformakat ellensuilyozza és segit
a helyes mozgas (pl.: fejtartas) kialakitasat.

Tarr Kalmam (MOME media design) diplomamunkajanak
keretében, egy fejszenzoros készulék, a hozzatartozo szoftver és
bab készult. A babot Szabd Ottd szobrasz, képz&mUvész alkotta
meg. A diszlet jelmezt Soltészné Takar Anita (Csillaghaz komp-
lex mivészeti nevelés pedagdgus) készitette el, a koreografiat
Mészoly Andrea (Artmann Egyesulet tancmdvész, koreografusa)
allitotta 6ssze. Az egyéni fejlesztésben részt vett: Boros Katalin
szomatopedagdgus, Csillaghaz.



Goélem projekt és a Lauder
Education Advantage Program
(LEAP program)

SZARVAS ILDIKO
Lauder Javne Zsidd K6zosségi Iskola

Kulcsszavak: performativitas; interdiszciplinaritas;
alternativ pedagogia

Elméleti hattér

A 20. szazadi mUvészképzésre nagy hatast gyakorolt az életre-
form mozgalom, ami Uj interpretaciét adott a mdvészeteknek.
Majd az interpretacio jelentésének atalakulasa (interpretive turn)-
ami szorosan kapcsolddott a kultdratudomanyok nyelvi fordu-
latahoz (linguistic turn)- a ,kultdra, mint szoveg” alapmetaforat
vezette be, és elbtérbe helyezte az értelmezést és az alkotds
konstrualt valdsaganak Uj nézépontd vizsgalatat. A hagyoma-
nyos md(alkotas) létrejotte mellé, az esemény létrehozasa,
megélése és analizise helyezkedett. A kbzéppontba a kulénb6z8
szubjektumok altal létrehozott, végrehajtott és befejezett akci-
Ok és interpretacioik kerultek (performative turn). A 20. szazadi
mUvészeti fordulatok recepcidja vilagosan kdrvonalazhato a 21.
szazadi iskolai mUvészeti nevelésben.

Pedagdgiai célok, kutatdsi kérdések

A reformpedagogiai torekvések fejl6dési tendenciaiban
is megmutatkoznak: az akcid és cselekvésorientaltsag, illetve
az alapkoncepcidk médosulasai (Németh, 2001). A Budapes-
ti Lauder Javne Zsid¢ Kozosségi Iskola fejlddéstorténete soran
egyéni modon otvozte a kilonboz8 reformpedagogiai elemeket
a pluralista szemlélettel és zsidé nevelési hagyomanyokkal. Az
Iskola mUvészeti nevelése klldndsen nyitott a Moholy-Nagy altal
megfogalmazott nevelési modszerre, mely szerint lehetdséget
kell nydjtani minden didk szdméra ,hogy az értelmi és az érzelmi
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szférat egyidejlileg megmozgatd gyakorlatokkal tudatara ébred-
jen 6bnmaganak és a vilagnak” (Mezei, 1976).

A kutatas célja: Bemutatni az interpretativ és a performativ
fordulat recepcigjat a Lauder Javne Zsido Kozosségi Iskola mivé-
szeti nevelésében, projektoktatasaban és az Iskola aktualisan
szervez8dd LEAP programjaban.

Alkalmazott mdédszerek, eredmények

A Lauder Javne Iskola LEAP programja hangsulyt helyez
az aktualis kdrnyezethez valé intenziv kapcsolddasra, az inno-
vativ tervez8i gondolkodasra (design thinking) és a performa-
tiv projektmunkara. Ma, amikor az informacio szinte végtelen
mennyiségben és gyorsasaggal elérhetd, a folyamatokba vald
bekapcsolddasok, a kreativitas és a kivancsisagra nevelés
kerUl el6térbe. A kreativ folyamat |épéseinek (feltaras, értelme-
zés, Otletelés, kidolgozas) és a tervezés eszkozeinek (journey
mapping, brainstorming, mindmapping, prototipuskészités) meg-
tanuldsara egy-egy konkrét projekt megvalésitasan keresztul
nyilik leginkabb lehet8ség.

A Lauder Javne Iskoldban 2016-ban a LEAP program-
hoz kapcsolddva egy a mlvészetek és a judaisztika pillé-
rei koré épulé, tanéran kivili komplex projektsorozat indult
Utnak. A Golem projekt a kortars megélések és kérdések fel-
vetése feldl kozelitett: mi aktudlisan az ember és a mestersé-
ges ember, illetve mesterséges intelligencia viszonya? Mit jelent
a cyber mUvészet és a geminoidok jelenléte? Hogyan kapcsolddik
ehhez Leonardo szerkezetek iranti érdekl8dése, Goethe homun-
culusa, Kempelen baré sakkozd automataja vagy Low rabbi Gole-
me? A projekt megtervezése és kivitelezése a gimnazista diakok
bevonasaval zajlott. Kultdrtorténeti mihely dolgozta fel a mUvé-
szettorténeti és filmes vonatkozasokat, judaisztika mihely
a zsidé hagyomanyban és irodalomban fellelheté torténeteket,
illetve tudomanyos mUhely foglalkozott a korai automatak és
androidok torténetével.

Az alkoté mihelymunka keretében létrejott mdvészeti alko-
tasokat vandorkiallitas keretében mutatjuk be majus végén,
Budapesten, decemberben, Washingtonban.

Az egy éves Golem projekt 6sszekapcsolt tobb tehetségterile-
tet és az élményszer( tapasztalati tanulasra épitett. A projekt
bizonyos fokU 6nallésagot és céltudatossagot feltételezett a fia-



talok részérdl: a folyamatban sajat maguk szamara kérhettek fel
mentorokat, szakmai segitséget, 6nalldan |éphettek kapcsolatba
iskolan kivali szakemberekkel, mUvészekkel.

A projekt 6sszekapcsolta a természeti, a nyelvészeti, a tes-
ti-kinesztetikus, az interperszonalis és intraperszonalis, illet-
ve a térbeli-vizudlis tehetségterileteket. Meghfvott szinhazi
szakember Sardar Tagirovsky rendezd volt. A projekt partnere
a Pillanat Mlvészeti Alapitvany (Budapest) és a Charles E. Smith
Jewish Day School (Washington) volt.

A kutatdst tamogatta:

Lauder Javne Zsid6 K6zdsségi Iskola
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